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1. INTRODUCCION

Entre finales del siglo X1X y comienzos del siglo XX, los cambios sobre la concepcion
de la infancia se aceleraron de forma significativa. Se desarrollaron investigaciones donde
el sujeto de estudio era el nifio, estas fueron el resultado de algunas disciplinas
especializadas como la psicologia evolutiva y la psicologia cognitiva, que han considerado
al nifio como sujeto de desarrollo y evolucion, influenciando los procesos educativos,
pues estas caracteristicas han incidido en las practicas encaminadas a la formacion de los
nifios. Es asi que en la actualidad, se hace evidente que los discursos que mas se movilizan,
son aquellos en torno a la infancia, un ejemplo claro de esto son todas las politicas publicas
orientadas a atender y garantizar el desarrollo integral de los nifios en sus primeros afios de

vida.

La infancia se ha convertido en una categoria de investigacion que es abordada por
diversos campos de saber disciplinar y epistemoldgico, resaltando que la infancia se
convierte en una construccion social y cultural que esta influenciada por las condiciones
particulares de cada contexto, por esta razon el presente informe de investigacion crea una
aproximacion a las concepciones que se tenian sobre la infancia durante la primera mitad
del siglo XX en Colombia para dar cuenta de como se configuraban los maestros a través
de su formacion, para llegar a una comprension histérica de las condiciones que hicieron
posible la aparicion de los discursos y las practicas que constituyeron al maestro para la
infancia como el sujeto que debia desarrollar las habilidades y capacidades necesarias para

atender las necesidades fisicas e intelectuales de los nifos.



Como resultado del proceso de investigacion y después de haber desarrollado los
momentos metodol6gicos propuestos emergieron cuatro categorias principales que dan
respuesta a la pregunta que habia sido planteada ¢ Cuales fueron las condiciones que
hicieron posible la aparicion del maestro para la infancia en Colombia?, esas condiciones
estan fundamentadas por préacticas, discursos e instituciones relacionadas con: La
Higienizacidn, la Religion, las Concepciones de Infancia y la Pedagogia, cada categoria
fue desarrollada individualmente en un capitulos relacionando los enunciados encontrados

en el archivo y que pertinentes para cada una.



2. MARCO TEORICO Y ESTADO DEL ARTE

La formacion de maestros en Colombia en relacién a la infancia, ha dejado vacios en su
aparicion, por lo que comprender su historia y las condiciones que posibilitaron su
aparicion se hace necesaria para visualizar el perfil contemporaneo del mismo, es posible
encontrar investigaciones y estudios que dan muestra de la historia de la educacion y de la
pedagogia en el pais, relacionando el concepto de feminizacién en la formacién de
maestros, en el siglo XX se originaron las primeras facultades de educacion y el
establecimiento de las escuelas Normales en las diferentes provincias Tunja, Manizales y
Socorro por nombrar algunas y los Institutos pedagogicos que dieron apertura a la admision
y continuidad en la formacion de maestros, asi mismo es posible observar como la
educacion de los nifios, representd un cambio en la época, la creacion del primer jardin
aproximadamente data de 1851, y posteriormente el Gimnasio Moderno con la Casa de los
Nifios en 1914, se habl6 de la educacion del nifio, al tiempo que la concepcion de la
infancia se ilustraba bajo las actitudes de sumisién, fragilidad, incredulidad e ingenuidad
que requerian de cuidado y atencién, desde donde es posible identificar ciertas

caracteristicas del maestro que en la actualidad lo constituyen.

La formacion del maestro para la infancia tiene una aparicion como programa
profesional hacia la década de los 70 del siglo XX, los primeros claustros universitarios en
ofrecer dicho programa procuraron el desarrollo del nifio desde un &mbito familiar y social,
el encuentro con el origen de los primeros programas de formacién universitaria dan cuenta
de décadas donde ya se hablaba de maestros para la infancia, sin conocer en detalle la

procedencia de la aparicion de estos maestros, Juan Torres plantea



Aln no tenemos un trabajo de sintesis que nos muestre una perspectiva historica de la
formacion de maestros. No tenemos una historia social y cultural de la profesion docente.
Estd por escribirse la historia de la ensefianza de las distintas disciplinas que tienen
presencia en el ambito académico, sobre todo en los programas de formacién de docentes...
ciertos temas especificos, que abran nuevos problemas a la reflexiéon de la comunidad
académica y que alimenten aquellos trabajos mas sistematicos, de largo aliento, tales como
la historia de las instituciones, la historia de las disciplinas y saberes, la historia educativa de
grandes periodos, o las historias educativas regionales. Sobre estas Ultimas debemos
destacar la creciente —aunque dispersa- produccién investigativa en el campo de la historia
de la educacién en distintas regiones del pais... la formacion de maestros, las fuentes y
archivos documentales. Es indudable la relevancia y la utilidad que una obra de estas
caracteristicas tendria para investigadores y docentes, asi como para enriquecer los
programas de formacion de educadores en el pais, mediante la recuperacion permanente de

la memoria histérica en este terreno. (p8)

Hablar de la formacién de maestros y especialmente para la infancia conlleva criterios
de epistemologia, eticidad, criticidad, politica y subjetividad por nombrar pocos, que al
pasar de siglo quedaron impresos como condiciones del sujeto en su pensar y en el poder de
justificar sus préacticas y discursos, lo que no permite generar transformaciones, retos ni
posibilidades para repensarse desde practicas y saberes que evidencien propuestas con

sentido e intencion pedagogica, lo expresa Olga Cecilia Diaz

Los procesos de formacién de maestros requerian, por tanto, reconocer la importancia de
esta reflexion sobre la préctica del maestro. Desafortunadamente es necesario reconocer que
la vision normativa, evaluativa y prescriptiva del anélisis de la préctica docente ha
permeado, en gran medida, las propuestas para la formacion tanto de nuevos maestros como

de quienes estan en ejercicio. (p 9)

La formacion de maestros lleva a pensar en un maestro frente a un desafio de
transformacion, donde cada experiencia resignifica sus practicas y su funciéon docente
gracias a la apropiacion y movilizacion de saberes, asi mismo el maestro que desde los
procesos de reflexion y de conciencia de si consigue reconfigurarse y reposicionarse

criticamente, asi lo retoma Juan Torres



La necesidad de brindar una formacion teérica en la pedagogia, desde la cual el maestro
pueda reflexionar sobre sus concepciones, su saber, su quehacer, su condicién social y
cultural, sobre la historia de su oficio, sobre la ensefianza, sobre el sujeto al cual ensefia,
sobre su propia formacién como sujeto de una practica especifica, histéricamente

determinada”(p. 14)
Dentro de la revision documental realizada se han encontrado textos historicos que dan
cuenta de las concepciones de la infancia a nivel latinoamericano y nacional. Entre los

cuales se destacan los siguientes:

Antecedentes historicos de la educacion preescolar en Colombia, por Leonor Jaramillo
es un documento de la Universidad del Norte, donde se realiza un recuento rapido de la
aparicion y evolucion de la educacion preescolar desde 1944, donde se resaltan aspectos
historicos que se convierten en referentes: se menciona la existencia de Asilos donde sélo
se admitiran nifios de dos (2) a seis (6) afios, se tenian muy en cuenta los siguientes
objetivos: proteger y cuidar fisicamente a los hijos de los obreros, formarlos, educarlos y
prepararlos para su ingreso a la escuela. Dentro del contexto historico, se puede decir que
fue a través del presidente José Manuel Marroquin (1900) que se organiz6 en Colombia el
primer establecimiento de preescolar. El fund6 en 1851 la escuelita campestre de
Yerbabuena, donde por primera vez se realizaron actividades pedagogicas y recreativas
para nifios menores de seis (6) afios, bajo una orientaciéon muy marcada de la teoria de
Froebel fue efimera, una de las instituciones mas conocidas fue el Hospicio de Bogota,
fundado en la primera mitad del siglo XV1II. A principios del siglo XX era la institucion
capitalina mas importante y en ella se recluian la mayoria de los nifios huérfanos o

abandonados.



Por otra parte, el primer establecimiento preescolar que funcion6 en la ciudad de Bogota
fue la Casa de los Nifios del Gimnasio Moderno, el cual se consider6 como modelo para la
creacion de otros jardines similares. El Gimnasio Moderno fue fundado por Agustin Nieto
Caballero en 1914. Por eso, cuando se promulgo la Ley 25 en 1917 y se cre0 el Instituto
Pedagdgico Nacional para Institutoras de Bogotd, cuyo propdsito era preparar maestros
para la escuela superior y normal, también se aprobd la creacidn de una seccidn especial
para formar maestras de kinder garden. La Dra. Radker creo, organizd y dirigio la escuela
Montessori de Bogota, que a la postre fue uno de los primeros institutos del pais dedicados
a la formacion de maestras preescolares y que a su vez aplico la pedagogia de Froebel y
Montessori. Pero es solo hasta 1939 cuando se establece el decreto 2101 del Ministerio de
Educacion Publica, el cual define y caracteriza la educacion infantil de la siguiente manera:
“entiéndase por ensefianza infantil, aquella que recibe el nifio entre los cinco (5) y siete (7)
afios de edad, su objetivo principal es crearle habitos necesarios para la vida, juntamente
con el desarrollo armoénico de la personalidad” en este contexto se dicta la ley 83,
denominada Codigo del Nifio o Ley Orgéanica de la Defensa del Nifio. En este sentido, se
puede observar la presencia del primer conjunto de leyes que se promulga a favor de la
poblacion infantil, que comienza a vivir ya los rigores de la desnutricién, el abandono y el
maltrato, contribuyo a la multiplicacién masiva de los establecimientos preescolares que
tendrian por funcidn resolver circunstancialmente el cuidado y proteccion del nifio en

ausencia de la madre.

Javier Sdenz y Oscar Saldarriaga se convierten en un referente primordial en esta
propuesta, teniendo en cuanta que a través de sus investigaciones en el plano nacional han

logrado construir saberes en torno a la infancia donde se refleja que “en las primeras tres



décadas del siglo XX emergieron y se consolidaron hasta llegar a ser dominantes, un
conjunto de concepciones sobre la infancia y una serie de practicas de examen en la
escuela, que advertian sobre la preocupante generalizacion de sefiales (o “estigmas”) de
anormalidad y degeneracion entre la poblacion pobre del pais”, reflejando los distintos
procesos por los que ha atravesado la construccion de la infancia teniendo en cuenta las

diferentes disciplinas que la han configurado y condicionado.

Educacion preescolar, Historia, Legislacion, Curriculo y Realidad Socio-econdmica,
escrito por Hugo Cerda es un libro donde el autor sostiene que: “L0s nifios seran recibidos
en los jardines infantiles desde que comiencen a caminar, y seran ensefiados para que nunca
hieran a sus comparieros de juego Yy, por el contrario, se esfuercen por hacerlos felices. Este
solo principio podra erradicar todos los errores que han mantenido al mundo en la
ignorancia y en la miseria Estas palabras que parecen pronunciadas por algin pedagogo de
nuestra época, fueron escritas hace 184 afios por el inglés Robert Owen, un utépico y
sofiador empresario inglés del siglo XIX, que se adelant6 a las teorias de Froebel y
Montessori sobre la necesidad de cuidar; proteger y educar al nifio desde su mas tierna
edad, quizas como un fundamento de un mundo mas justo y libre para todos, y que mas
tarde se constituirian en los principios de la pedagogia preescolar. La educacién preescolar
en Colombia y todas las acciones orientadas al nifio y su familia han crecido y se han

diversificado hasta el extremo de alcanzar un desarrollo insospechado.

Emergencia de la infancia contemporanea, 1968-2006 , es otro libro que se ubica dentro
de la produccién académica nacional en torno a los estudios de la infancia y es resultado de
la investigacion realizada por Absalén Jiménez Becerra de la Universidad Distrital

Francisco José de Caldas, en donde se resalta como “La infancia contemporanea busca



constituirse como dominio de saber en torno a un sujeto que se muestra como precoz,
complejo e inacabado, que rompe con los parametros de lectura que se habian establecido
alrededor de él en la modernidad a través de las disciplinas. La infancia contemporanea,
vista como sujeto, ha vivido un proceso de socializacién, naturalizacién y objetivacion que,
para el caso colombiano, la ubicamos como apuesta investigativa entre 1968 y 2006. En
esta investigacion se aborda una infancia que es transformada, pero también es
transformadora y continuamente esta presionando una serie de nuevos emplazamientos en

el interior del ndcleo familiar, la escuela y la sociedad en general”.

A nivel latinoamericano el argentino Mariano Narodowski también aborda el concepto
de infancia reconociéndolo como un producto de la modernidad contextualizada por
discursos médicos, psicologicos y pedagogicos, en donde la edad supone caracterizaciones
propias de estadios y periodos de acuerdo a su crecimiento y desarrollo, de la siguiente
manera “Es prudente sefialar que esta diferenciacion entre la elaboracién discursiva
promovida a partir de la infancia en general (psicologia-psicoanalisis-pediatria) y de la
infancia en situacién especificamente escolar (psicologia educacional-pedagogia) supone,
mas alla de las multiples y complejas relaciones existentes entre ambos campos, una
diferenciacion en el objeto de estudio: mientras que la primera elaboracién estudia al nifio;
la segunda se aboca a una infancia integrada en instituciones escolares que se especializan
en producir adultos: la escuela” (p.27), la infancia moderna surge desde aspectos de
proteccién, cuidado y atencidn, bajo los discursos de la psicologia y la medicina,
planteando que ““ahora el nifio comienza a ser percibido como un ser inacabado, carente y
por tanto individualizado, producto de un recorte en él, una necesidad de resguardo y

proteccion” (p.32), por tanto se reduce el sujeto nifio a un objeto de estudio por tener la



apropiacion cientifica de un ser que necesita diagnosticos y examenes que den cuenta del
desarrollo progresivo normal y promedio en concordancia a la edad y al supuesto universal,
de la misma forma se reconoce como un ser carente de posibilidades y condicionado por la
escolarizacion “la infancia se constituye escolarmente, y una parte cuantitativamente
relevante de la poblacion es infantilizada a través del ejercicio de una relacion de poder
instituida en el &mbito denominado escuela” (p.57), la escuela entonces pretende formar

experiencias y saberes que desconocen la vitalidad de la infancia.



3. EL METODO, AL FIN Y AL CABO, NO ES MAS QUE UNA ESTRATEGIA

Esta manera de interrogar la historia a partir de esos juegos de posibilidad y
de imposibilidad es a mis ojos la méas fecunda, cuando se quiere hacer

una historia politica y una politica historica. Foucault en Soy un artificiero.

Reconocer la historia como un sustento que fortalece la constitucion del sujeto, de las
instituciones y de las practicas educativas en el mundo contemporaneo, son hallazgos
que han sido construidos a lo largo de los afios, los descubrimientos en un presente
dirigen la mirada a un pasado no cronoldgico, a un pasado que concierne e indaga
posibilidades y condiciones que aprobaron la consolidacion de un nuevo ser y que en
el presente tiene significado que a través del tiempo ha complementado todo tipo de
practicas, asi la perspectiva vislumbra entender y pensar el maestro de hoy,
apreciando una historia alrededor del cual se constituyo, de manera que Foucault
(2007)

“es definir las condiciones en que se ha ejercido la funcién que ha dado una serie
de signos (no siempre ésta forzosamente gramatical ni l6gicamente estructurada)
una existencia, y una existencia especifica. Existencia que la hace aparecer como
otra cosa que un puro rastro, sino mas bien como relacion con un dominio de
objetos.”(p.183)

Estos saltos de saberes alrededor de las condiciones es la herramienta metodolégica
que fundamento la propuesta investigativa, asi el objeto de estudio “formacion del
maestro para la infancia en Colombia: una mirada genealdgica” se desarrollo a partir
de las herramientas metodoldgicas arqueoldgica-genealdgica, planteadas por Michel
Foucault. En primer momento la arqueologia se utilizé para la busqueda de las
condiciones de posibilidad que revelaron la aparicién y la formacion del maestro para

la infancia en la primera mitad del siglo XX, la arqueologia segun Foucault (2007)

“Este término no incita a la bdsqueda de ningln comienzo; no emparenta el
analisis con ninguna excavaciéon o sondeo geoldgico. Designa el tema general de

una descripcion que interroga lo ya dicho al nivel de su existencia: de la formacion



discursiva a que pertenece, del sistema general de archivo que depende. La
arqueologia describe los discursos como practicas especificadas en el elemento del
archivo.” (p. 223)

Desde esta perspectiva la arqueologia pretende descubrir las condiciones de existencia en la
formacion de maestros para la infancia, de modo que la identificacion de las condiciones se
agruparon en: religiosas, proteccionistas, concepcion infancia y pedagogia, las cuales dieron
cuenta del proceso de formacion del maestro y que permitieron pensar en un maestro para la
infancia, atendiendo a discursos que movilizaron practicas en la educacion en las primeras
décadas del siglo pasado. Este analisis documental conlleva a conversar del origen del
maestro para la infancia en el pais, por lo que la arqueologia no se separa de la genealogia,
desde Michel Foucault (2010) “la genealogia seria la tactica que a partir de las
discursividades locales asi descritas, hace jugar los saberes, liberados de la sujecion,
que surgen de ellas” (p.22), asi la genealogia remite a las fuerzas que permiten la

movilizacién de las condiciones de posibilidad.

Siendo asi, la arqueologia como analisis documental se apoya en la busqueda de enunciados
en documentos de la época, los cuales fundamentan el archivo, Foucault (2007) define
como archivo “el sistema general de la formacion y de la transformacion de los
enunciados.” (p. 221), el archivo del presente trabajo investigativo se organizo con
documentos como: revistas de educacion (Cultura, Instruccién publica, Maestro,

Educacion, Interamericana, Recortes, Horizontes), Memorias del Congreso, Informes del
Ministerio de Educacidon, Declaraciones presidenciales y Decretos de los afios
comprendidos entre 1916-1946.

Desde este archivo se rescatan los enunciados que dan cuenta de las condiciones de

posibilidad del maestro, asi pues el enunciado es un acontecimiento, seguin Foucault (2007)

“un enunciado es siempre un acontecimiento que ni la lengua ni el sentido pueden
agotar por completo. Acontecimiento extrafio, indudablemente: en primer lugar
porque esta ligado por una parte a un gesto de escritura o a la articulacion de una
palabra, pero que por otra se abre a si mismo una existencia remanente en el campo
de una memoria, o en la materialidad de los manuscritos, de los libros y de
cualquier otra forma de conservacion; después porque es Unico como todo

acontecimiento, pero se ofrece a la repeticion, a la transformacion, a la reactivacion;



finalmente, porque esta ligado no s6lo con situaciones que lo provocan y con
consecuencias que él mismo incita, sino a la vez, y segun una modalidad totalmente

distinta, con enunciados que lo preceden y que lo siguen.”. (p.46).

La lectura de los documentos permitié visibilizar los enunciados y reconocerlos en la
constitucion del sujeto de estudio, la consecucion de enunciados se presentan en su conjunto
como discursos, que sin duda alberga una historia, una vez mas Foucault (2007) lo manifiesta

en el siguiente apartado

“El discurso entendido asi no es una forma ideal e intemporal que tuviese ademas
una historia; el problema no consiste, pues, en preguntarse, como y por qué ha
podido emerger y tomar cuerpo en este punto del tiempo; es, de parte a parte,
histérico: fragmento de historia, unidad y discontinuidad en la historia misma,
planteado el problema de sus propios limites, de sus cortes, de sus
transformaciones, de los modos especificos de su temporalidad, méas que de su

surgir repentino en medio de las complicidades del tiempo.” (p. 198).

Por consiguiente los discursos encontrados pertenecen a: medicina, higiene, biologia, catolicismo y

pedagogia.

LA SUPERVIVENCIA DE LA HISTORIA

La sistematizacion de la informacion encontrada se organizé a partir los instrumentos
(matrices y fichas tematicas) las cuales a continuacion, dan cuenta de los resultados

sintetizados:

1. Fichas tematicas

La ficha tematica tiene como objetivo fundamental registrar la informacion temética
de los documentos identificados durante la investigacion. Se trata de un
procedimiento metodologico que busca desarticular los textos en sus tematicas
centrales o principales para posibilitar de esa manera cruces horizontales entre
documentos de diverso tipo y nivel de los cuales deberan salir agrupamientos
tematicos en los que sea posible ubicar cada uno de los documentos trabajados.

En las fichas tematicas se registrd la informacion relevante a partir de temas entre
los que se distinguieron (higienizacion, biol6gico-psicologico, familia-hogar,



patriotismo, antropologia, expectativa, escuela, perfil del maestro, instituciones de
formacion, métodos); las fichas sintetizan los aspectos: titulo, autor, documento,
categoria, palabra clave, tematica y comentarios.

La utilidad de las fichas tematicas contribuy6 en la decantacion de los temas y en la
identificacion de los enunciados, de manera que el analisis y el cruce de temas
permitieron relacionar las cuatro categorias que vislumbran las condiciones de
aparicion del maestro para la infancia en Colombia.

Matrices de relacion y analisis

Las matrices permiten establecer vinculaciones entre categorias y temas, su

utilizacion en el trabajo se evidencido desde matrices de relacion y analisis,

organizandose de la siguiente manera:

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

Matriz general

Contiene los campos: tipo de documento y afio, entre los tipos de
documentos se identificaron: jurisprudencia, textos teoricos, articulos
especializados, articulos de prensa, otros.

Matriz especializada

La cual presenta informacion de textos tedricos entre los que se organizaron:
textos metodoldgicos, tesis, articulos y notas referentes a la historia de la
educacion infantil.

Matriz historica
En esta se relacion6 cronoldgicamente la historia de la educacion preescolar
y la formacién de maestros.

Matriz de seleccion
La matriz de seleccion relaciond los documentos encontrados, organizados

segun: documento, capitulo o seccidn, autor, categoria, descripcion
contenido e imagen (archivo digitalizado).



2.5.  Matriz categorial

En la matriz se consignaron los ejes (infancia y formacién de maestros), con
espacios: documento, enunciado, interpretacion.

2.6. Matriz temética

En esta ultima matriz se identificaron las supra categorias (religion,
proteccionismo, concepcion de infancia y pedagogia) y las categorias
(biologico-psicologico, familia-hogar, higiene, expectativa, patriotismo,
antropologia, perfil de maestro, método, escuela), seguidas por los
enunciados encontrados con la respectiva ficha tematica.

EL ENGRANAJE

El desarrollo de la propuesta investigativa “Formacién de maestros para la infancia” se
manifestdé en momentos que estructuraron su consecucion.

1. Como primer momento se conocid y comprendié la perspectiva arqueoldgica-
genealdgica, planteada por Michel Foucault y su aplicacion en el tema a investigar,
al tiempo que la identificacion de conceptos permitieron mayor apropiacion, se
reconocieron los conceptos: sujeto, formacion, maestro, infancia, discursos,
practicas y enunciado.

2. Posteriormente la blsqueda y primeras organizaciones en las matrices relacionales,
localizacion de documentos que conformaria el archivo, el lugar elegido fue el
fondo de las escuelas normales, ubicado en el tercer piso de la biblioteca principal
Jorge Palacios Preciado.

2.1.Consulta de los documentos, el fondo no cuenta con sistematizacion, por ende se
hizo la basqueda de libro por libro para encontrar lo perteneciente a los dos ejes:
infancia y formacion de maestros.

2.2. A medida que se encontrd la informacion se fotografié las paginas, para el posterior
proceso de digitalizacion.

3. Se revisO minuciosamente el archivo mientras se identificaron los enunciados a
través de las lecturas: tematica, discursiva, metodoldgica y critica, propuestas por
Olga Lucia Zuluaga Garcés.

3.1.La primera lectura se define como tematica: la realizacidn de esta lectura comprendid la
identificacion de los ejes como fue la concepcidn de infancia y formacion de maestros,
con esa se pretendio resaltar los enunciados que aludieran a estos términos y la relacion
entre ambos; asi mismo el encuentro de otras tematicas en los diferentes documentos,
dieron la posibilidad para considerar nuevas categorias.



3.2 La segunda lectura es discursiva, esta establece relaciones entre los enunciados
(higiene, medicina, biologica, psicologica, métodos, escuela, patriotismo, etc.) y se
agruparon por semejanzas, organizando las cuatro supra categorias: religion,
proteccionismo, concepcion de infancia y pedagogia.

3.3 La tercera lectura es metodoldgica, desde la categorizacion anterior se formularon las
condiciones de posibilidad que permitieron el surgimiento de la figura del maestro para
la infancia en Colombia: religion, proteccionismo, concepcién de infancia y pedagogia.

4. El andlisis de los discursos y précticas se resumio en la lectura critica, de manera
que fundamentd la formacion del maestro para la infancia en la primera mitad del
siglo XX en el pais.

5. Laescritura de dos articulos cientificos en proceso de publicacion, sistematizo la
propuesta investigativa desde las categorias (religion, proteccionismo).



4. LAPROTECCION DE LA INFANCIA

Allgjandro Alvarez a partir de las investigaciones sobre la atencion a los nifios de la calle en
Bogota durante las décadas 1900 a 1950, resume “proteger la infancia podia ser una estrategia
de resistencia frente a la metamorfosis acelerada que la cuidad le estaba imprimiendo a los
valores, a la estética y en general a las normas sociales que juzgaban lo que se consideraba
bueno o malo” (p.19), la contextualizacion que se establece a partir de la infancia en
condiciones de mendicidad y desproteccion atendi6 a las miradas de la sociedad, la
apropiacion de concepciones acerca de la benevolencia y de la maldad, influyeron el
panorama frente a los nifios. Alvarez (1999)

“Un inventario de los cuidados que se les exigia a las madres, a las familias y a
la ciudadania en general, nos insinta que la sociedad se estaba infantilizando;

la infancia se estaba convirtiendo en el corazén de la vida social” (p.20)

Los asilos y los hospicios representaron un refugio para los nifios abandonados tanto asi
que la permanencia en estos lugares represento la influencia de la medicina, en el afio 1947 la
creacion del instituto Nacional de Puericultura mediante el Decreto 2378, considero la
especializacion y formacion de personal que trabajara en el la higiene materno infantil, por lo
que Alvarez ‘““se contrataron médicos especializados en pediatria y puericultura y enfermeras”
(p-32), lo que condujo a la ensefianza de oficios como el control de partos, consultorias pre-
nupcial, pre-natal, pos-natal, de nifios sanos, de alimentacion infantil., servicios de vacunacion
e higiene escolar, escuela de puericultura.

“Las catedras estaban abiertas a expertos en higiene materno infantil y para
profesores, higienistas, socidlogos y pedagogos que quisieran colaborar en la

labor de educacién y propaganda de cuestiones médico-social.” (p.33)



LA MEJOR PROFILAXIA CONSISTE EN PROCURAR MAYOR BIENESTAR

Tiene entre nosotros extraordinaria importancia la atencion pre-escolar del nifio, si se tiene en
cuenta el papel que desarrolla la escuela en la difusién de las enfermedades por el
hacinamiento de individuos de escasa inmunidad como son los nifios; ademas, cuando el nifio
concurre a la escuela en condiciones de inferioridad fisica y mental, se produce el
funcionamiento normal de la escuela. (Informe general del Director del Departamento Nacional
de Higiene al Ministro de Educacion Nacional. 1937)

La medicina se posicion6 como discurso para regular las dindmicas en las instituciones
educativas donde los maestros no solo eran expertos en la ensefianza, sino que apoyaban el
quehacer educativo desde la sanidad y la higiene para el cuidado, control y vigilancia de
enfermedades en los estudiantes, de este modo la profilaxia paso a ser un recurso y medida
privilegiada en los informes locales y nacionales debido al aumento del contagio de
enfermedades y de los fallecimientos en edad infantil, en otras palabras la mortalidad
infantil. De este modo la escuela fue el espacio de salubridad, cuidado, diagnostico,
prevencion y tratamiento de enfermedades en los nifios a partir de la ensefianza de habitos

de aseo e higiene.

En la politica de la educacion publica de la primera mitad del siglo XX en Colombia, se
pensod a la escuela como una institucion de prevencion y promocién del cuidado personal
para evitar el contagio de enfermedades e infecciones en edad escolar, pues un nifio o un
maestro enfermo implicaba un riesgo para la poblacién estudiantil y la posibilidad de
presentar trastornos patoldgicos en gran cantidad de educandos al entrar en contacto, se

plante6 entonces la posibilidad de expulsar a quien contrajera la enfermedad, Ministerio de



la Instruccion Publica (1916)“la exclusion de los nifios y sobre todo de los maestros enfermos
se impone.” (p.376), si era el caso del maestro enfermo durante el tiempo escolar, el Estado se
delegaria de la manutencion Ministerio de la Instruccién Publica (1916) “El Estado deberia
encargarse del sostenimiento de esos educadores que se han enfermado en servicio publico”
(p.376). Asi el reconocimiento de la enfermedad en nifios y maestros resulto ser una
posibilidad cercana y costosa, debido al presupuesto que se dirigia a quienes eran afectados

por el contagio.

La relacion de la medicina en la formacion del maestro se hizo perceptible, porque el
maestro en formacion para poder ensefiar debia obtener un certificado de higiene, este le
permitia permanecer en la escuela y dar clase, Ministerio de la Instruccion Publica (1916)
“los maestros y profesores de todas clases deberian conocer las diversas manifestaciones de la
tuberculosis y no se les autorizaria a ensefiar sino después de haber obtenido un certificado
especial de higiene” (p.376), asi el maestro se perfilé como un agente de diagndstico y
cuidado de enfermedades con conocimiento en higiene hacia la prevencion, deteccion y
control de infecciones, igualmente se encontraba en condiciones de aplicar pruebas de
andlisis para la admision y permanencia de estudiantes durante las jornadas académicas,
quien ademas tenia la potestad de hacer cambios y proponer alternativas para tratar las
enfermedades desde la escuela, por lo que la modificacién de espacios contribuian al
bienestar de la poblacion estudiantil, Ministerio de la Instruccion Publica (1916)“Son
indispensables sitios de recreo numerosos, con juegos organizados.” (p.376), de tal manera
que las actividades que se planeaban eran dependientes del control y saneamiento de los
alumnos como por ejemplo la insercion de rutinas de aseo en las jornadas escolares

Ministerio de la instruccion Publica (1916)“se recomiendan ejercicios apropiados y la



practica frecuente de bafios de agua fria” (p.376), la escuela se convirtio en centro de
tratamiento, prevencion y cuidado para los estudiantes que ya se hallaban enfermos o se
encontraban en riesgo de contagio Ministerio de la Instruccion Publica (1916) “las escuelas al
aire libre, necesarias para los jovenes tuberculosos, son excelentes para lo que estan propensos
a adquirir la enfermedad” (p.376)., la tuberculosis fue una de las enfermedades que se
propago rapidamente en la poblacién colombiana, el aumento de la transmision y el
desarrollo de la enfermedad fue atribuida a la pobreza, asi lo presenta el Ministerio de la
Instruccion Pablica (1916) “el agente principal de la eclosion y del desarrollo de la
tuberculosis es la pobreza”, gracias al contagio masivo de la tuberculosis se desarrollaron

propuestas de higiene para favorecer la proteccion y atencion a la poblacion.

La higiene promovia bienestar tanto para la persona como para la sociedad y una
muestra de esta relacion de cuidado se propicié en los espacios, de manera que la limpieza
en los lugares en los que el nifio pasaba la mayor parte de su tiempo seria reflejo de
saneamiento o por el contrario muestra de insalubridad, bajo la indicacion Ministerio de la
Instruccion Publica (1916) “La mejor profilaxia consiste en procurar mayor bienestar”
(p.376), se intentd persuadir la limpieza en la escuela y en el hogar ya que estos lugares
incidirian en el bienestar de los nifios, y la escuela en su funcion de controlar enfermedades y
promover la higiene influiria en las familias, desde el hogar los padres debian seguir
cuidados para evitar la propagacion de infecciones y contagio, entre las medidas de
proteccion se encontraban la limpieza de habitaciones y la alimentacion saludable;
Precisamente la higiene centraba sus hallazgos en maximizar el bienestar personal, por lo
que cultivar los cuidados desde edades tempranas posibilitaria que la persona conservara

por el resto de su vida las minimas practicas de aseo y limpieza, a la vez que conseguiria



defensa ante enfermedades e infecciones, a partir de esta perspectiva una de las tareas del
maestro en la escuela se concentraba en Santos (1941) “Tratar de inculcar a nuestros nifios
todo lo que deben saber en materia de higiene” (p.87), asi las pautas de proteccion y cuidado
se irian fundamentando desde la escuela a través de la adopcion de habitos saludables que se
reflejarian en la casa y que construirian una vida sana, entonces el propdsito de la escuela era
regenerar fisioldgicamente al nifio, esto incluia la apropiacion de costumbres en materia de
higiene y aseo, segun Dario Echandia (1936) “debe proponerse en primer término la
restauracion fisioldgica del nifio” (p.43), asi la salud se posiciond como tema fundamental de
la ensefianza Dario Echandia (1936) “Y debe precaverlo por la ensefianza de la higiene y el
habito de sus preceptos de los riesgos que correra en el futuro si abandona esas costumbres
nuevas y olvida aquellas ensefianzas” (p.43), desde la escuela el nifio aprendia habitos que

serian para toda la vida y el maestro daria cuenta de la desventaja en caso de no aplicarlos.

Asi mismo el hogar seria testigo de la educacion y la salud del nifio, pues la higiene daba
cuenta del estado fisico y mental, una vez en el casa los padres debian estar atentos al
desarrollo del nifio y al estado de salud, observando las actitudes que demostrara puesto que
resultaban ser vitales para conocer el crecimiento, asi lo expresa la plegaria por el nifio
Vigil (1939) “Amar el nifio es enterarse de su higiene mental y fisioldgica, permitirle que
sea bueno y feliz, sano y alegre.” (p. 12), un aspecto que se verificaria en los cuidados y
vitalidad de la infancia desde el hogar y la escuela, tanto asi que la higiene y el cuidado del
cuerpo hizo parte de las recomendaciones para los padres Diaz (1939) “El nifio tiene
derecho a limpieza y, por consiguiente, al bafio diario, que le facilita la circulacion de la

sangre y le evitara infinidad de enfermedades cutaneas.” (p.148), de esta manera la limpieza y



el aseo favoreceria mantener una salud 6ptima y los habitos saludables serian primordiales

para alcanzar un bienestar.

La higienizacion ademas del cuidado del cuerpo y de la fisiologia del nifio, relacionaba
la actividad mental y la conducta al estado del mismo, por lo que la escuela adopto la
propuesta de la higiene mental en la formacion del maestro Martens (1937) “queremos que
el institutor, singularmente, se inicie ya en el estudio de la clinica infantil.” (p. 82), el maestro
reconocia la naturaleza de la conducta del nifio, sin embargo las manifestaciones en sus
modos de actuar daba indicios de como se encontraba, representando un elemento de
diagnostico, andlisis y seguimiento, Martens (1937)“Se llama clinica de higiene mental o de
orientacion infantil a la destinada especialmente a los problemas de conducta” (p.83),
conjuntamente la vision de la escuela como centro de intervencion e identificacion de
enfermedades opto por revisar el ingreso de los estudiantes, estos debian estar sanos, Ruben
Gamboa (1937)“Es pues, indispensable colocar al nifio en buenas condiciones antes de su
ingreso a la escuela para que pueda recibir de ella la totalidad de sus beneficios.” (p. 70).De
modo que si el nifio ingresa con dificultades interrumpe la dindmica normal de la escuela
Ruben Gamboa (1937) “ademés, cuando el nifio concurre a la escuela en condiciones de
inferioridad fisica y mental, se produce a él mismo un dafio, en ocasiones irreparable, y
perturba el funcionamiento normal de la escuela” (p. 70), ya que el nifio en sus primeros afios
aparecia como protagonista del aprendizaje y requeria de cuidados al ingreso y durante su
permanencia en la escuela, lo sefiala Gamboa (1937)

“Se prestard mayor atencion a los nifos de edad preescolar, se llevaria a la

escuela en un contingente de nifios sanos que podrian desarrollar mejor el



trabajo que la escuela les impone y al mismo tiempo se ahorrarian los

ingentes gastos de la medicina escolar.” (p. 70).

Por lo que la formacidn de nifios sanos contribuiria en un bienestar colectivo, no se
recurriria a la compra de medicamentos y por ende disminuiria los gastos de la escuela en
materia de sanidad. En este sentido se establecié como orden nacional en las capitales de
los departamentos, la creacion de la Unidad Escolar Sanitaria, bajo la direccion del Consejo
Departamental de Educacion, las unidades escolares sanitarias contaban con personal
especializado en salud como médicos, dentistas escolares, enfermeras escolares, inspectores
sanitarios, farmacéutico y microscopista, la labor de las unidades se centré en el
saneamiento, control, tratamiento y prevencion de las enfermedades Ministerio de
Educacién Nacional (1937)

“La labor médico-social de las Unidades Escolares Sanitarias se encaminara,
fuera de la mision de saneamiento rural y urbano que es primordial en la
campafa, a la aplicacién de las medidas profilacticas (vacunacién, etc.)
contra las enfermedades de caracter epidémico; el control y tratamiento de

las endemias existentes en cada zona.”., (p. 25).

Ademas por ser un servicio gratuito y obligatorio para los maestros y los estudiantes,
estas unidades realizarian visitas periddicas que iniciaban por las escuelas y se extendian a
lo largo de la poblacién Ministerio de Educacion Nacional (1937) “comenzaran necesaria y
obligatoriamente por la escuela” (p.25), el servicio de las unidades se encargaria de ir a las
instituciones educativas para la inspeccion, vigilancia y control de salubridad Ministerio de
Educacion Nacional (1937) “Examinaran y tratardn todo el personal de los colegios y

escuelas oficiales” (p. 25), dentro de las funciones de las unidades escolares sanitarias se



encontraban: la capacitacion a los maestros en materia de salud Ministerio de Educacion
Nacional (1937)“e) Designaran por lo menos un dia al mes para dictar a los maestros
conferencias especiales sobre sexual y hacerles practicas de higiene general.” (p. 25) y el
sellamiento de establecimientos educativos por desacato e incumplimiento de los minimos
requerimientos de higiene Ministerio de Educacion Nacional (1937) “f) Examinaran y
visitaran los locales de las escuelas que le correspondan en su zona, velaran por su
desinfeccion e higiene, cerrardn aquellas que no retinan las condiciones higiénicas
requerida” (p. 25) ; En cuanto a la prevencion de enfermedades infecto-contagiosas se
ocupaban de la aplicacion de vacunas Ministerio de Educacion Nacional (1937)
“vacunaciones a todo el personal de nifios y maestros” (p.25) y de la promulgacion de
medidas para el cuidado como la alimentacion saludable tanto en la escuela y en la casa
Ministerio de Educacion Nacional (1937) “h)Orientaran, dirigiran, fiscalizaran y
controlaran la alimentacion de los escolares” (p. 25); Mientras en lo pedagdgico revisaban
las practicas de la clase de gimnasia Ministerio de Educacion Nacional (1937)“las escuelas
sea de acuerdo con los principios de fisiologia e higiene infantil.” (p.25), luego debian

presentar conocimientos en salud y desarrollo de nifio.

Asi mismo las Unidades Escolares de Sanidad intervinieron en las familias a través de la
atencion en consultorios o en casas para las madres gestantes y los nifios en edad
preescolar, Ministerio de Educacion Nacional (1937)

“c) La proteccion materna y la de los nifios en sus edades de lactancia y
periodo pre-escolar, se atendera en las Unidades por medio de las consultas
prenatales y del servicio obstetrical a domicilio, en las salas de maternidad
donde estas existan, a cargo del médico y de la enfermera paterna, como

también con las consultas para nifios sanos y enfermos que se reglamentaran



y practicaran de acuerdo con las indicaciones del Departamento Nacional de
Higiene.” (p. 26).

No obstante los maestros se encontraban con la necesidad y pertinencia del cuidado en
la edad infantil desde la higiene, entonces se penso la creacion de establecimientos que
involucraran la participacion de las madres gestantes y la programacion de jornadas
dedicadas exclusivamente a la proteccion del nifio, asi se plantea a continuacion Forero

(1934)

“Corresponde a la ciencia médica esta primera etapa de la proteccion
infantil, y como medio insuperable para realizarla se debe propender por la
fundacién de salas-cunas, de consultorios publicos sobre asuntos
relacionados con la maternidad y la puericultura, con la higiene infantil y

hasta con la eugenesia.”, (p.1202).

De esta manera los nifios tendrian seguimiento en sus primeros afios de acuerdo a su
crecimiento y desarrollo en los consultorios publicos dispuestos a la atencion de las madres
e hijos. Sin embargo la desproteccion que se le daba al nifio en cuestion de sanidad por
parte del Estado, se vio reflejado en los altos indices de mortalidad infantil, en el informe
general del departamento de higiene se expresa el descuido Ruben Gamboa (1937) “entre
nosotros este lapso tan importante de la vida infantil esta practicamente colocado fuera de
la atencion de la higiene y de la proteccion de las autoridades sanitarias.” (p. 69) , el estado
invisibiliza al nifio durante los primeros seis afios sin conocer que es el momento donde
mas requiere de cuidado, sin distincion en el proceso educativo la atencion a los nifios es de
completa observacion debido al alto riesgo que tiene por contraer infecciones y

enfermedades Ruben Gamboa (1937) “Tiene entre nosotros extraordinaria importancia la



atencion pre-escolar del nifio, si se tiene en cuenta el papel que desarrolla la escuela en la
difusion de las enfermedades por el hacinamiento de individuos de escasa inmunidad como
son los nifios” (p.70.), ya que el hacinamiento de estudiantes aumenta las probabilidades de

contagio por la insalubridad y las minimas condiciones de limpieza y aseo.

La mortalidad infantil se presento en cifras crecientes durante la década de 1930-1940,
dentro de las causas se encontraron: la mortalidad precoz, las patologias adquiridas durante
el embarazo, los traumatismos del parto y posparto, las enfermedades obtenidas durante el
crecimiento y las enfermedades cronicas. De manera que la mortalidad precoz se
presentaba en la primera hora durante y después del parto y se reflejaba en malformaciones
congenitales, prematuridad y debilidad congénita, en otras palabras Ruben Gamboa (1937)
“Las causas de la mortalidad se reducen en cinco grupos: vitalidad deficiente y defectos de
constitucién, enfermedades del aparato digestivo, enfermedades del aparato respiratorio,
enfermedades infecciosas y otras causas.” (p.65). Hacia el segundo y sexto afio, las causas
de la mortalidad pre-escolar se relacionaron con la nutricion y respiracion, Ruben Gamboa
(1937) “Las enfermedades de la digestion como causa de muerte tienen un considerable
aumento, cosa que se debe a que en este periodo de la vida el nifio principia a tomar
alimentacion mixta o artificial, alimentacion que en la mayoria de las veces es inapropiada,

tanto en su cantidad como en su calidad.” (p.64).

Asi el paso de la lactancia materna a los alimentos sélidos resultaba ser un proceso de
riesgo y cuidado, por tanto se hizo necesario adoptar practicas alimenticias y de limpieza
que se complementaran con los tratamientos medicinales y el control a los centros medicos,

y a nivel estatal las alternativas preventivas para reducir la mortalidad infantil Ruben



Gamboa (1937)“deben tomarse para combatir estas causas son de caracter higiénico social”
(p.66), se coincidid en habilitar espacios publicos para la atencion de madres embazadas
como consultorios prenatales y el trabajo con centros de proteccion infantil Gamboa
(1937)“para combatir esta mortalidad es indispensable aumentar el nimero de Consultorios
Prenatales, aumentar y mejorar la atencion en el parto a las mujeres necesitadas de
asistencia” (p.66), se considera entonces una relacion de asistencia a las madres gestantes
ya que el bienestar del nifio depende de las practicas de limpieza e higiene que ella tenga,
una vez el nifio se encuentre en pleno desarrollo la escuela continuaba el proceso de higiene
y cuidado para evitar y disminuir el contagio de enfermedades e infecciones que

degeneraban la poblacién estudiantil.

AL CONSIDERAR LO QUE ES EL NINO, VEMOS QUE LO ES TODO: LA EVOLUCION DE LA VIDA

Y en este maravilloso proceso, verdadera obra de filigrama en la creacion, cuanto cuidado hay
que tener en cada una de las faces de sus desarrollo, y con cuanta sagacidad e inteligencia
llegue a su debido tiempo, y cuando encuentre campo propicio para su perfecto
aprovechamiento. Con qué discrecion hay que ir preparando al neéfito para que tome sin
cambios bruscos todas las formas de su nueva organizacion. Es que ser nifio no es apenas dar
un motivo a lo liridas para que hagan asonancias y consonancias; la nifiez es una realidad
orgénica de continuos cambios, que deben procurarse dentro de un orden juicioso y con una
armonia absoluta. (Aspectos de la educacion de la nifiez en la edad pre-escolar. Parrafos de la
conferencia dictada por el doctor Carlos A. Vera Villamizar el 23 de setiembre de 1936 En
Revista EDUCACION, Cucuta, Enero de 1937 Afio IV. Nos. 18y 19.)

La biologia y la psicologia como ciencias reconocieron al nifio como sujeto de
desarrollo y crecimiento, producto del evolucionismo y del ciclo vital, por lo que los
cuidados prenatales, neonatales y posnatales representaban el bienestar del nifio, asi como
la creacion de condiciones Optimas para su desenvolvimiento en el entorno, conjuntamente

el estudio de las acciones del nifio reconocieron las posibilidades de la infancia desde las



facultades de la mente y del progreso fisico a partir de sus movimientos y conductas

principalmente.

El nifio en el mundo y en la sociedad recuerda la subsistencia y la expresion vital
Jiménez (1935) “El nifio es la personificacion del derecho a la vida” (p.40.), el ser,
bioldgicamente proviene de otra vida y cuenta su historia desde el nacimiento, entonces el
nifio se concibié como producto de la existencia, de la evolucién y de la humanidad Saenz
(1932) “Tratado por ciencias diversas de las juridicas, el que se relaciona con la vida
embrionaria del ser humano.” (p.391), De esta forma la biologia reconocio al nifio como
protagonista de desarrollo y crecimiento formando parte de un ciclo vital Jiménez (1935)“al
considerar lo que es el nifio, vemos que lo es todo: la evolucion de la vida”(p.41), asi la
infancia representd un estado progresivo, abriendo paso a las diferentes etapas Diaz (1939)
“En el curso de la vida llegara a ser joven, hombre maduro y quizas anciano” (p.142), el salto
a las otras etapas vitales se comparé con la fortaleza de las plantas, asi el desarrollo del nifio
fue vital como el de la planta puesto que en su crecimiento es un ser pasivo que requiere de
cuidados Restrepo (19169 “hasta los seis meses, la unica facultad que se ve funcionar
activamente en el nifio es la vegetativa: crece y se desarrolla el nifio como una planta.”
(p.429), en este periodo el nifio incorpora la sensibilidad a través de las manifestaciones de
su cuerpo de acuerdo a situaciones con las que se enfrenta Restrepo (1916) “Para mi, un
nifio es un ser vivo que se nutre, crece, se desarrolla y que esta dotado de movimientos
torpes y de una sensibilidad rudimentaria y embotada.” (p.429), en un inicio el nifio no
controla movimientos, a medida que va creciendo va perfeccionando los movimientos, por
tanto se aconsejaba a quienes lo cuidaban que no aceleraran la continuidad, ya que Diaz

(1939) “La naturaleza se encargara de esto, y no tenéis que intervenir en su divino proceso



evolutivo, porque entonces la frustrariais.”. (p.149) pues con el transcurso de los dias se harian

notables los cambios del bebé.

El nifio en su proceso evolutivo, afronta cambios que lo acercan a la madurez en
decisiones, precision y perfeccionamiento de acciones, diariamente se automatizarian
movimientos en relacion a estimulos, percepciones y respuestas, procesos que iran madurando
con el tiempo, Diaz (1939) “el nifio es con respecto al hombre lo que el fruto verde con
respecto al fruto maduro, lo que el capullo respecto a la flor.” (p. 149), asi se describe al
nifio, como un principio que con el paso de los afios formaré su pensamiento a través de
reflexiones Vera (1937) “Para que alcancen su perfecto esplendor cuando se haya llegado a
las madureces reflexivas de la edad adulta.” (p.28), asi el crecimiento del nifio tendria un
punto méaximo cuando se convierta en hombre, un proceso consecuente en el transcurso de la
vida, por lo que no se debe adelantar su evolucidén Diaz (1939) “Si nos empenamos en
madurar el fruto antes de sazon, lo echamos a perder, pues solo obtendremos un fruto raquitico
y falto de su verdadero sabor” (p.149). Se defini6 entonces la naturaleza como la guia que

regula el proceso de avance del ser.

Mientras el nifio en su crecimiento requiere cuidados especiales que propenden su
bienestar, se concibié como derechos la atencion del menor donde la familia debia ser la
garante del cumplimiento de estos Diaz (1939)

“El nifio tiene derecho a la luz y al calor, como las plantas que embellecen y
enriquecen los campos. Asolead sus habitaciones y la ropa de su cama,
abrigadle bien contra el frio y la humedad, y dejadle que diariamente, por un

tiempo razonable, reciba los ardientes rayos del sol.” (p.148).



De manera que la familia contribuia desde el cuidado a un sano y fuerte desarrollo, en
este sentido la evolucion de la infancia Vera (1936) “se verifica en dos periodos: el de la
primera y el de la segunda infancia.”(p.24), el nifio en la primera infancia Vera (1936) “tiene
funciones meramente vegetativas” (p.24) y se muestra indiferente ante reacciones Vera
(1936) “El no puede reaccionar contra nada porque no es capaz de reaccionar, no hay un ser
mas pasivo que un parvulo” (p.24), la incapacidad de respuesta del nifio ante situaciones
repentinas, representa que su capacidad de respuesta inmediata hasta ahora se esta
desarrollando al igual que su sensibilidad, ademas el nifio en su primera infancia se encuentra
privado de autonomia para el desenvolvimiento en un espacio, tanto asi que Vera (1936)“es el
animal mas inutil y desprovisto de recursos para poder vivir por si mismo” (p.24), en este caso
requiere del acompafiamiento de la madre en todo momento y se compar6 con un animal que
puede subsistir independientemente Vera (1937) “todos los otros buscan su alimentacion,
caminan sobre superficies sélidas y hasta se defienden en los medios liquidos por medio de la
natacion” (p.24) , el panorama cambia hacia los seis meses en la segunda infancia porque se
estructura su sensibilidad de manera que Vera (1937) el nifio sufre una fuerte y notable
sacudida porque coincide con su despertar a la vida en un mundo nuevo” (p.28), durante este
paso se despierta interés por el mundo, lo explora desde sus sentidos y logra percepciones
asociadas a los estimulos intuitivos que se solidificaran en la edad adulta, en este periodo
conocido como sensitivo la motricidad se fortalece al igual que la sensibilidad, puesto que
empieza a, Restrepo (1916)“emplear su actividad, después por curiosidad; empieza a
recordar sucesos; siente alegria al ver que puede obrar sobre las cosas” (p.432) y al tiempo
logra desenvolverse a través del lenguaje y de la sociabilidad Restrepo(1916) “imita cuanto

ve u oye, y las aprende a hablar, siempre el instinto de la sociabilidad” y demuestra



emociones “ se enoja y manifiesta simpatia y amor.” (p.432), logrando reconocer los

principios en construccion de su personalidad.

Partiendo de lo anterior la educacion asumio6 un predominio en la personalidad
individual del nifio y por tanto se preocupd por el desarrollo Mallarino (1945) “la primera 'y
mas importante es la de propender al desarrollo armonioso de la personalidad infantil en todas
sus fases (fisica, moral, afectiva, intelectual, etc.)” (p.52) , asi el maestro recurrié y
proporciono variedad de elementos que permitieron potenciar la construccion del proceso de la
personalidad Mallarino (1945) “todos los estimulos, medios y oportunidades para que este
desarrollo se realice normalmente” (p.52) , y que contribuyera al fortalecimiento de las
capacidades del nifio, tanto que Mallarino (1945) “logre el maximo afinamiento y mejor
cultivo de sus aptitudes innatas” (p.52); La personalidad humana se vio reflejada desde las
fases anteriormente nombradas, de esta forma el crecimiento del nifio estaba en busca del
establecimiento y formacidn de lo innato y natural, reflejado en un proceso centrado en la
armonia y construccion de manifestaciones de la actividad mental y conductual, asi la escuela
propendi6 por estimulos Vera (1937) “ya puede comunicarse por medio del lenguaje, de las
sensaciones apreciativas y de la intuicion” (p.28) que serian representativos y reveladores en la

etapa del inicio de la personalidad.

CUANTO MEJOR SE LE CONOCE MAS SE LE AMA Y CUANTO MAS SE LE AMA MAS SE LE

RESPETA

1. Observar y guiar al nifio; de ninguna manera constrefiirlo 2. Estimularlo y elogiarlo siempre
que sea posible 3. Ser justo y consecuente con él en toda ocasion. 4. Granjearse el respeto, la
cooperacion y carifio del nifio. 5. Fijar las normas adecuadas de conducta a que ha de cefiirse



éste. 6. Ensefiarle a desempefiar la parte que en justicia le corresponde en los deberes,
responsabilidades y obligaciones de un hogar democratico.7. Respetar la personalidad e
individualidad del nifio, o sea, estudiar sus aptitudes, dirigir sus actitudes sanas y normales,
descubrir sus limitaciones y no exigir lo que sea superior a sus fuerzas. 8. Desarrollar la iniciatica
del nifio y acostumbrarlo a asumir responsabilidades sociales brindandoles ocasiones para llevar
a cabo sus propios proyectos y permitiéndole incorporarse a agrupaciones recreativas, a
sociedades juveniles de carécter civico, etc. 9. Mediante un amor profundo y consciente dar al nifio
la luz y el calor que necesita para su crecimiento y desarrollo. 10. Independizar al nifio
gradualmente de la ascendencia psicolégica de sus padres. Esto no significa privarlo del carifio,
sino mas bien darselo aumentado en forma méas abnegada y hermosa. (Lo que deben hacer los
padres de familia, Por Elise H. Martens. En. REVISTA DEL MAESTRO No. 3. Mayo 1937. Pg. 82)

La manifestacion por alcanzar esfuerzos de cuidado y el desarrollo fisico y mental de la
infancia queda inmersa en la escuela y en la familia, asi la educacion de los nifios en el
hogar representaria un precepto de proteccion relacionado con las recomendaciones
médicas desde el embarazo y en los primeros afios de vida. De este modo la familia
constituye un lugar preponderante en la formacion del nifio, desde el cultivo de actitudes,
conductas y comportamientos bajo fundamentos religiosos que se intensificaban una vez el
nifio ingresara a la escuela, pues alli se reforzaria la apropiacién de las reglas de regulacion,

control y disciplina.

El cuidado del nifio iniciaba en el embarazo, parto y posparto y estaba bajo la
responsabilidad de la madre y de las recomendaciones de los médicos, por lo tanto la madre
tendria en cuenta los consejos para el buen cuidado de si debido a la constante exposicion a
enfermedades mientras el desarrollo del embarazo, por tanto era conveniente guardar
reposo y alimentarse sanamente, en el momento del parto era necesario Bonilla
(1937)“Acudir al médico o a una partera diplomada para el procedimiento del parto” (p.44),
requerir de una persona con conocimiento para el trato con los ojos del recien nacido y la
curacion del cordon umbilical, sin este saber podria traer consecuencias de pérdida de la

vision o muerte del recién nacido por infecciones, primordial Restrepo (1916) “Evitarle al



nifio un enfriamiento y la pérdida de la vista.” (p. 422); después del parto y durante la dieta
la madre ante cualquier malestar debia acudir al médico, asi mismo el cuidado del recién
nacido era en un ambiente familiar y saludable Bonilla (1937) “IV. Acuérdese que el nifio
es un ser indefenso, y que por lo tanto, su existencia depende directamente del medio
familiar que lo rodea, y principalmente y sobre todo de los cuidados higiénicos que les
proporcione su madre.” (p.45), en especial la madre tenia el compromiso de que el nifio
tuviera un desarrollo integro Bonilla “Por lo tanto, a usted como tal le corresponde atender
y cuidar personalmente a su nifio. Si no lo quiere perder y si quiere que se desarrolle sano y
fuerte.” (p.45), pues cualquier descuido en la alimentacion con la leche materna se traducia
en una transgresion Bonilla (1937) “asi, pues, no cometa usted un crimen de lesa
maternidad, privando a su hijo de la leche materna.”(p.45), adicionalmente los cuidados del
nifio en sus primeros meses de vida se centraria en la higiene Bonilla (1937) “VIII. Vigile
constantemente la limpieza de su nifio” (p.46) y en la apropiacion de habitos como la rutina
del bano Bonilla (1937) “XI. Bafie a su nifio todos los idas: asi lo previene de muchas
enfermedades y lo habitta desde pequefio a esta sabia costumbre, tan benéfica para la salud.”
(p.46), el bafio a partir de algunas particularidades, como la temperatura del agua, Bonilla
“debe ser de treinta y siete grados (37°)” (p.46) y la utilizacion de la misma en el organismo
Bonilla (1937) “XIII. Nunca baiie la cara del nifio con la misma agua con que ha bafiado su
cuerpo.” (p. 47), de esta forma los cuidados se trasladaron a espacios con caracteristicas
especificas que potenciaran la proteccion del nifio, Bonilla (1937) “VI. También son
indispensables al nifio el aire, el sol y la luz. Asi la pieza del nifio debe ser, ventilada y
clara.” (p.45), como una medida mas para la salud del recién nacido, Bonilla (1937)“VII. El
nifo debe dormir separado de la madre, en una cuna” (p.45) y cuidarle el reposo” y se

vigilara su modo de dormir Restrepo (1916) “hay que acostumbrar al nifio a dormir en



medio del murmullo ordinario de la casa y a no encontrarse acompaiiado al despertar.”
(p.427). de esta manera el suefio resulto ser imprescindible y necesario en el cuidado del
nifio Bonilla (1937) “XIV. El suefio es indispensable al nifio para su salud.” (p.47) y Restrepo
(1916) “mas necesita el recién nacido dormir que alimentarse” (p.424). La madre expresaria
la atencion hacia el nifio con su vestimenta, de acuerdo al clima Bonilla (1937) “IX. Tenga
bien abrigado a su nifio y de acuerdo con las estaciones de nuestros climas.” (p.46), y de
ciertos tipos Bonilla (1937) “X. los vestidos del nifio deben ser holgados y sencillos.” (p.46),
aun el contacto con objetos y juguetes debia ser de especial vigilancia ya que podian lastimar
al nifio Bonilla (1937) “XX. No deje cerca del nifio objetos que puedan herirlo o envenenarlo:
ni objetos que el nifio pueda tragar y ahogarlo; ni aquellos que por su suciedad puedan
infectarlo” (p.48), tampoco se recomendo la relacién con mascotas Bonilla (1937) “XXI. No
deje que su nifio juegue, ni se pongan en contacto con animales domésticos.” (p.49) ya que
aumentaba el riesgo de contraer infecciones; las anteriores indicaciones dirigieron la mirada a
condiciones para un crecimiento sano; la madre quien fue la principal garante del nifio debia
estar atenta al peso Restrepo (1916) “Conviene pesar al nifio todos los dias desde que nace,
durante varios mes, porque asi podremos saber su se esta desarrollando normalmente” (p.
422), al proceso de denticidn, a los momentos de vacunacion y a los movimientos que el nifio
realizaba, ya que ante cualquier cambio iria al médico inmediatamente Bonilla (1937) “Si su
nifio enferma, llame siempre al médico” (p.49)., por lo que el proteccionismo del menor

estaria a cargo de la madre y del médico.

En ocasiones la madre no podia lactar al nifio, para lo cual se recurria a una nodriza 0 ama

de leche, quien debia cumplir con un perfil para desempefiar la labor. Restrepo (1916)



“Debe escoger una nodriza no mayor de treinta y dos afios, de
constitucion robusta, temperamento sanguineo, aspecto sereno y
simpatico, caracter suave, conducta ejemplar, inteligencia discreta, que
sea muy aseada y no haya tenido ninguna enfermedad, transmisible, como

epilepsia, escrofula, locura, etc.”(p.427).

La eleccion de una mujer sin los rasgos buscados provocaria un deterioro y retraso en el
desarrollo del nifio, Restrepo (1916)

No se acepte nunca nodriza de mal caracter o nerviosa, porque la
agitacion del corazon, la ira el rencor, el susto y las impresiones
profundas son testigos que envenenan subita o lentamente la leche, y
pueden causar al nifio convulsiones, diarrea y aun la muerte repentina.
(p.427)

Asi mismo si era necesario una ama de brazos, que convendria escogerla de acuerdo a
las especificidades Restrepo (1916) “debe ser muy sana y robusta” quien conoceria las
posiciones en que debia alzar al nifio, Restrepo (1916)“Si la tenéis, cuidad de que le pase
frecuentemente de un brazo a otro, para que el nifio no sufra en su conformacion; que le dé
siempre una posicion recta; que no lo tenga de continuo en los brazos sino que con

frecuencia lo acueste”., (p.427).

El nacimiento de un hijo era la muestra y extension de las familias, un gran orgullo del
padre en enaltecer la especie Vera (1937) “Asi como la vida del hijo es la mas fuerte razon de
la existencia de su padre.”(p.24), y en representar la sucesion del apellido Vera (1937)
“Dandole poder para retratarse en un ser semejante a si, que en la prolongacion de su apellido

y de su estirpe.” (p.24). la presencia del nifio en el hogar, significo un primer acercamiento al



aprendizaje y la ensefianza, por tanto en sus primeros afios el nifio era educado por la familia
especialmente por la madre, el acto educativo se conocié como la primera educacion en el
hogar, el nifio quien estaba bajo el cuidado de la madre, recibiria el afecto y la ensefianza de
sus facultades Vera (1937)“La primera educacion del pequefio, depende en todo de la
educacion de ella, la salud y el cultivo del alma, son hechura de sus solas manos.” (p.24), mas
el reconocimiento, la responsabilidad y el trabajo que involucraba concebir un hijo, sin duda
era una preocupacion constante en el bienestar de sus hijos, Forero (1934) “Que deben llevarse
al espiritu de las madres para que intenten por si mismas la resolucion de los multiples y
complejos problemas que les impone su condicion de gestoras de una nueva vida.” (p. 1202),
la madre en su funcién de protectora y generadora de vida debi0 estar en facultad de guiar el
crecimiento del nifo a partir del cuidado, por tanto Restrepo (1916) “Es preciso que sepais
criarle y educarle” (p.421), de este modo el hijo era una bendicion pues Duque (1946) “Dios
lo da. Ella lo recibe, lo cria y lo educa en la iniciacion de la vida.” (p.50), siendo visible la

relacion de la religion y la educacion del hogar desde el nacimiento.

La educacidn del hogar continuaba en la escuela, alli el maestro apoyé su proceso de
formacion Direccion de Educacion Pablica (1936) “cuando el nifio llega a la escuela hay una
diferencia convertible l6gicamente en perjuicio notable del desarrollo normal de la mente
infantil”(p.3), iniciando por el cambio de sujetos de su ensefianza y por la re estructuracion en
el desarrollo mental, desde los principios psicologicos la escuela ya contrastaba la transicion
de lo desprovisto del crecimiento del nifio en la casa a ser visible en el aula por el maestro, asi
la madre y el maestro asumieron funciones similares en el cultivo de la obediencia y
orientacion de conductas, la madre Duque (1946)“Que su mision, como la del maestro, no

puede reducirse a dejar hacer, pero tampoco a cuidar al nifio como quien cuida de un



prisionero.” (p.50), por lo que la imposicion de limites en la conducta del nifio reflejo el
control de la madre y el maestro. La correspondencia de la familia-escuela se manifestd en los
nifios desde la educacién impartida, de modo que los nifios a través de su actuacion darian
cuenta de la formacién en el hogar Vera (1937) “Yo pienso que los pocos buenos resultados
de la educacion se deben a los malos procedimientos empleados en los nifios desde el hogar de
sus padres.” (p.23), asi las familias estimaron un inicio de construccién de la vida Dugue
(1946) “Porque el destino no existe: los primeros rasgos de ese futuro a quien llaman destino,
los traza la madre en la nifiez, en la infancia y en la juventud del ser que dio a la vida” (p.50),

es decir que la formacion inicial seria el tejido del futuro.

La educacidn del nifio desde la familia obedecia a los principios impuestos por la misma en
concordancia a su actuacion ante variadas situaciones y a las disposiciones que tenian, de esta
manera Mallarino (1945) “desde que nace, debe el nifio subordinar sus necesidades y
requerimientos a las leyes impuestas por su familia.” (p.51), sin dejar de lado que la formacion
reguladora y controlada estuvo influenciada bajo los canones de la religion, incidiendo en la
formacion de sujetos homogéneos Mallarino (1945) “Parece, a veces, que los padres, en su
intento de educarlos, trataran de desarraigar todas estas diferencias-posibilidades ilimitadas-,
es decir, de reducir a todos los nifios a una masa uniforme.” (p.52), asi las maneras de ser en
cada familia inspiraron a producir sujetos iguales, paralelamente la escuela se encargaria afios
después en forjar la vida de los nifios en condiciones similares y a encaminar los efectos de la
primera educacion del hogar, Forero (1934) “Las consecuencias de la deplorable deficiencia
con que los mismos padres realizan la formacion primaria de las criaturas a quienes han dado
el ser.” (p.1202), tanto que la escuela se convirtiod en una institucion de correccion de

conductas previas, en este caso de los padres.



5. FORMACION DEL MAESTRO Y RELIGION CATOLICA

El contexto educativo de la primera mitad del siglo XX estuvo marcado por las
relaciones de la Iglesia Catolica con el Estado, era funcién del mismo, de forma
constitucional, garantizar a los fieles el pleno goce de sus derechos religiosos, sumado a lo
anterior, se presenté un profundo cambio pedagdgico y social al convertirse la escuela en
una institucion publica que estaba al servicio de toda la poblacion colombiana, y a escala
global “la escuela se convirtié en un innegable simbolo de los tiempos, en una metafora del
progreso, en una de las mayores construcciones de la modernidad” (Pineau, 1999:28) por lo
que el Estado se propuso la tarea de abrir la mayor cantidad de escuelas posibles, en los
sectores urbanos y rurales del pais y formar en las escuelas normales a los maestros
necesarios para atender a toda la poblacién infantil que se encontraba en edad escolar y que
necesitaba ser alfabetizada y educada, creyendo que los futuros adultos que tendrian que
conducir los designios del pais serian el reflejo de la educacion que se les impartia en la

escuela.

En este orden de ideas Pineau (1999) argumenta como la escuela se configura tomando
elementos propios de la carcel y de los monasterios para controlar lo que acontece dentro

de su espacio fisico asi:

En ambos casos el espacio educativo se construye a partir de su cerrazén y separacién
tajante del espacio mundano, separacion que se justifica en una funcion de conservacion del
saber validado de la época, y que emparenta a ambas instituciones a su vez con el templo
antiguo. La escuela se convierte en la caja donde se conserva algo positivo de los ataques
del exterior negativo. La I6gica moderna le sumo a esta funciéon de conservacion de los
saberes la obligacion de expandidos y difundirlos sobre su mundo exterior como una forma

de su dominio. (31)



Se reitera que tanto la escuela como el maestro desde su formacion fueron pensados por
el Estado y la Iglesia Catdlica como el escenario y los sujetos respectivamente, que tenian
la responsabilidad de resguardar, cuidar y educar a los nifios segun los principios morales y
religiosos que constituian las bases de la nacion, alejandolos de los malos ejemplos que
podian tener de aquellos que vivian en pecado y no profesaban la fe cristiana. Sumado a
esto se resalta como la escuela se convirtié en es un dispositivo® de produccién de
ciudadanos (Pineau, 1999: 28), que pretendia controlar los modos de ser y de pensar de las

personas, empezando por los nifios quienes se percibian como seres maleables.

EL MAGISTERIO ES SACERDOCIO SUBLIME

Jamés un maestro cristiano renunciard por temor a la lucha, dejar de
conquistar un alma para Jesucristo, él que todo lo puede. (Gomez,
1916)

Abordar la formacion del maestro para la infancia durante la primera mitad del siglo XX
implica profundizar sobre el entramado de relaciones que se tejieron en esta época entre la
Iglesia Catolica y la educacion colombiana, teniendo en cuenta que durante el periodo
mencionado la Iglesia como institucion tenia dentro de sus funciones guiar las almas
cristianas segun los designios de Dios, y también “la obligacion indiscutible de ir
ampliando y desarrollando gradualmente la vida sobrenatural que sus hijos reciben al ser
bautizados; lo cual hace, muy principalmente, por medio de la instruccién y educacion

religiosa” (Uria, 1946: 29). En el transito en el que la educacion dejo de ser un privilegio de

Deleuze desde los estudios que realiza de las teorias de Foucault describe los dispositivos como una madeja, una unidad que se compone de
lineas de distinta naturaleza, lineas de fuerza, de saber y de subjetivacion.



las élites para masificarse a todo el pueblo, condujo a que la Iglesia y la Familia, se vieran
obligadas a compartir con la escuela su mision educadora, haciéndose evidente la necesidad
de formar la mayor cantidad de personas para que ejercieran como maestros en las escuelas

de todo el pais, en este sentido,

“la familia y la Iglesia [eran], pues las Unicas sociedades que [tenian] potestad docente
propia y ordinaria, comunicada inmediatamente por Dios. A los padres corresponde la
educacién fisica e intelectual de sus hijos; y también la moral, bajo la direccién de la Iglesia;
a esta ultima toca el arte de la salvacion eterna a toda criatura. Cualquier otro maestro, (...)
no tiene otra autoridad sino la que el padre de familia o la Iglesia hayan querido
delegarle.”(Carrasquilla, 1914: 86)

De acuerdo con lo anterior, los maestros, ademas de ser personas consagradas al oficio
religioso entre los que se destacaban sacerdotes, religiosas, didconos, etc., también eran
laicos que profesaban la fe catdlica y las costumbres religiosas, caracteristicas que eran de
suma importancia en el ejercicio de la ensefianza, por lo que “la primera y mas importante
obligacion de un educador -alrededor de la cual giran todas las demas- consiste en profesar
la fe cristiana, no so6lo en el corazon, sino también con actos externos” (Celis, 1916: 424),
dejando entrever que las tendencias y practicas religiosas eran aceptadas socialmente solo
desde el ideal Catdlico, estando ubicadas por encima del campo del dominio de saberes
disciplinares o0 métodos de ensefianza, convirtiéndose en un requisito indispensable para
quien pretendia llegar a ser maestro demostrar su lealtad a las creencias cristianas, y donde
tener la recomendacion de un Jerarca de la Iglesia Catolica se convertia en la mejor carta de

presentacion para ser nombrado oficialmente en una escuela.

La movilizacion de este tipo de ideas religiosas en el plano formativo, dan cuenta de la

relacion directa que se construyd entre los fines evangelizadores de la Iglesia Catolica y la



labor que debia cumplir el maestro en el &mbito educativo. Esto es de gran importancia y
trascendencia en un periodo en el que la sociedad colombiana estaba viviendo grandes
transformaciones politicas, econdmicas y culturales, y en donde la Iglesia buscaba
mantener su influencia sobre la poblacion colombiana, a pesar de las reformas orientadas

principalmente por gobiernos liberales.?

Durante la primera mitad del siglo XX se resaltaba la funcion que de acuerdo con la
Iglesia el maestro debia desarrollar, exaltando la profesion de ser maestro como una de las
que mas aportaba a los objetivos de modernidad y progreso por los que estaban
encaminados los programas de desarrollo del Estado, en este sentido se reconocia “la
importancia del papel que desempefian los que abrazan la carrera del profesorado; difundir
las luces y sembrar la semilla del bien constituye uno de los apostolados mas sublimes, méas
bellos”, (Celis, 1916: 424) asignandole al maestro unas facultades de apdstol entendido en
ese contexto como un ser enviado por Dios, que tenia por mision promulgar la fe cristiana
como principio esencial e inquebrantable en la vida de todo cat6lico, invitando a todos a

conformar el cuerpo de la iglesia, promulgando las ideas de conversion, en este sentido.

El maestro debia reconocer que “en el Evangelio estan las lecciones mas eficaces,
porque éste libro es el codigo de todas las magnificencias morales; sus ensefianzas son
barrera de toda concupiscencia, sancion de todo desarreglo™ (Gonzaga, 1913: 743), asi la
Biblia Catolica era considerada como el libro primordial que fundamentaba el quehacer

cotidiano del maestro y le posibilitaba “poner en practica cuantos medios fueran adecuados

2 . . . . . .

Colombia cambia de manera sustancial durante la primera mitad del siglo XX; el motor de estas
transformaciones fueron los procesos de modernizacién que se emprendieron con el fin de entrar de lleno en la
o6rbita del capitalismo mundial.



para corregir aquellas almas que han sido confiadas a su cuidado” (Gomez, 1916: 426).
Cabe destacar que ademas de la biblia se encontraban los catecismos, los cuales eran de uso
obligatorio en las escuelas, en ellos estaban consignados las oraciones que todo Catolico
debia recitar, vidas de santos que servian como ejemplos dignos de ser imitados, el culto a
la Virgen, el rezo del rosario y ciertas normas de comportamiento del buen cristiano, que

debian ser apropiadas y replicadas por los nifios a diario.

El uso de los textos sagrados era indispensable en las clases, estaban en estricta relacion
con los contenidos académicos y los manuales o libros de texto utilizados en las escuelas
eran disefiados y/o aprobados por representantes de la Iglesia Catolica, situacion
fundamentada desde el Concordato entre la republica de Colombia y la Santa Sede en su

articulo XII se establecié que

En desarrollo del derecho que tienen las familias cat6licas de que sus hijos reciban
educacién religiosa acorde con su fe, los planes educativos, en los niveles de primaria y
secundaria, incluiran en los establecimientos oficiales ensefianza y formacion religiosa
segun el Magisterio de la Iglesia. Para la efectividad de este derecho, corresponde a la
competente autoridad eclesiastica suministrar los programas aprobar los textos de ensefianza
religiosa y comprobar como se imparte dicha ensefianza. La autoridad civil tendra en cuenta
los certificados de idoneidad para ensefiar la religion, expedidos por la competente autoridad
eclesiastica.

manifestando abiertamente su rechazo a cualquier tipo de educacion o tematicas que se
alejara de sus principios religiosos, pues se consideraba que desviar la atencion de los nifios
hacia asuntos que no tuvieran a Dios como eje central atentaban contra el Estado, la
sociedad y la familia conduciendo a los alumnos por los caminos del mal, lo que tendria
graves consecuencias en el futuro, y por lo que maestros debian estar muy bien formados en

su oficio para lograr cumplir “con fidelidad sus gravisimos deberes, contribuyendo



poderosamente a la realizacion de los planes benéficos de Jesucristo sobre la Humanidad,

planes que muy principalmente se encaminaban a la recta formacion de la nifiez...” (Uria,

1946: 31).

En este orden de ideas, se considerd que “el magisterio es sacerdocio sublime (...) cuyo
ejemplar es el Maestro Divino, Nuestro Sefior Jesucristo” (Gonzaga, 1913: 740) con esto se
asignaba al maestro unas caracteristicas de entrega desmedida hacia su trabajo, asumiendo
una responsabilidad mayor en la medida en que era éste quien llevaria las almas puras de
los nifios por los senderos del bien semejando a Jesucristo como pastor que guia y cuida de
su rebafio, por cuanto se concebia que “las ideas religiosas son el complemento de la
verdadera educacion, y cuando no iluminan la mente del maestro, no podré conducir a sus
educandos a la perfeccion moral...” (Celis, 1916: 424) lo que implicaba que el maestro
estuviera en conexion directa con Dios a traves de la permanente vivificacion de los
sacramentos, en especial del acto eucaristico, al que se acudia incluso en compafiia de los

nifios, siendo practicas que aun se replican en la actualidad.

La labor que desarrollaban los maestros era enaltecida como una de las més esenciales,
dignas de todo el respeto y la admiracion por parte de la sociedad, teniendo en cuenta que
“es indiscutible la nobleza del magisterio, muy grandes son los deberes que nos impone;
pues si todo hombre, en cualquier esfera de accion, tiene que rendir culto al deber, esta
obligacion crece de importancia al tratarse de un modelador de los ciudadanos del
porvenir” (Celis, 1916: 424) dandole al maestro un lugar de relevancia por cuanto en sus
manos esta formar a los nifios los cuales se convirtieron en la esperanza de un futuro

prospero.



De acuerdo a lo anterior se reconocid que “el educador no puede ser un simple asalariado,
porque su labor exige elevado espiritu apostolico. Es apenas natural prever, si, la
remuneracion que permita al maestro y a su familia vivir en acuerdo con los deberes que su
mision le impone” (MEN, 1949) que el maestro goce de bienestar cobra importancia
teniendo en cuenta que “el educador debe sembrar ideas, desarrollar energias y hacer
aceptar principios, que den por resultado convicciones profundas, esto es, que sus
cualidades son de orden fisico, intelectual y moral” (Gonzaga, 1913: 745), considerando
que el maestro debia ser el mejor ejemplo de un cristiano ferviente que lucha contra el

pecado para llegar al fin altimo de la redencion.

Dentro de las ocupaciones que se le atafien al maestro de esta época se encuentra el uso
indispensable de “la instruccion, como parte esencialisima de la educacion” la cual
“contribuye poderosamente a alcanzar el fin de esta, es decir, conducir al hombre a sus
destinos en la tierra y atin mas all4 de los horizontes de ella”, (Martinez, 1916: 426) razon
por la cual se consideraba que todas las acciones que realizaba el hombre eran un producto

de la instruccion,

Largo seria enumerar uno a uno los fines que el hombre tiene que llenar sobre la tierra, pero
en todos ellos la instruccion desempefia el principal papel: por ella el hombre pone los
elementos de la naturaleza a su servicio; por ella penetran en las profundidades
desconocidas de los mares; por ella se atreve a investigar una a una las manifestaciones del
espiritu, por ella se transforman las naciones, se civilizan los pueblos, se establecen las
escalas sociales, se conoce la grandeza de nuestro principio y la sublimidad de nuestro fin;
por ella la inteligencia se remonta a contemplar las verdades sobrenaturales, y el hombre,
orgulloso de poseerla, se eleva en la atmdsfera como queriendo salvar los limites que Dios
le marc6... (Martinez, 1916: 426)



Identificandose que era el maestro quien a partir de sus practicas de instruccion le
proporcionaba a los nifios las herramientas necesarias para que se convirtieran en
ciudadanos ejemplares que actuaban en todo ambito movidos por el amor a su Patria y a sus
principios religiosos, asi el Estado a través de los representantes del Ministerio de
Instruccion Publica le solicitaban a los maestros “elevar su escuela al nivel que debe ocupar
en una republica democratica y cristiana”; dar “pruebas de moralidad y cultura” llevar
“método y armonia en sus procedimientos” (Celis, 1916: 424) considerando que a partir de
estos lineamientos la escuela responderia perfectamente a los intereses nacionales,
resaltdndose las pretensiones religiosas y sociales que tanto el Estado y la Iglesia esperaban
de los maestros, fundamentando la fe cristiana como principio indispensable para conservar

la armonia y la paz en el pais.

Al maestro también se le asigno la facultad de impartir castigos, que eran concebidos
durante la primera mitad del siglo XX como la mejor forma de reprender a aquellos nifios
que tentados por los deseos y el pecado realizaban actos que iban en contravia del ideal
cristiano, dentro de las actitudes que se rechazaban a toda costa se relacionaban “la
soberbia, generalmente en la forma de egoismo, terquedad, desobediencia, susceptibilidad,
crueldad, el miedo que suele llegar a convertirse en cobardia, la timidez y verglienza
exageradas; la mentira, la glotoneria y la ira” (Restrepo, 1916: 569) este tipo de
caracteristicas debian ser reprendidas cuanto antes por el maestro al ser la autoridad de la
escuela y quien era responsable de velar y preservar las almas puras de los nifios,

incentivando por el contrario virtudes esenciales de todo aquel que profesaba la religion



catdlica, la piedad, el amor incondicional a la familia y al trabajo, el respeto a los

semejantes y el temor de Dios.

En este sentido, el maestro haciendo uso de su autoridad debia “castigar en perfecta
calma y después de pensar detenidamente la gravedad de la culpa, sus causas, sus efectos y
la naturaleza del delincuente” s6lo asi el castigo posibilitaria “en el culpable el dominio de
si mismo haciéndole formar firme proposito de apartarse del mal y obrar con rectitud.”
(Gémez, 1916: 428) asemejando un acto de contricion que hiciera que el nifio fuera
consciente del pecado cometido y de las consecuencias que traia consigo desagradar a Dios,
buscando reivindicarse y obtener el perdon a través de la oracién y de las obras de

misericordia que pudiese ofrecerle a sus semejantes.

Cabe reconocer que segun Foucault (1988) “El cristianismo es la Unica religion que se
ha organizado a si mismo como Iglesia, y como tal, postula en principio que ciertos
individuos pueden, por su cualidad religiosa, servir a los otros” (8), este panorama deja al
descubierto que durante la primera mitad del siglo XX al maestro se le asigné unas
facultades especiales que lo hacian digno de educar , como un gesto de entrega y de
servicio hacia los otros que necesitaban de su orientacion, desarrollandose asi un poder
pastoral que era ejercido por el maestro a través de las practicas y los discursos con los que

se relacionaba con sus estudiantes.

El poder pastoral es definido por Foucault (1988) como un “poder cuyo objetivo tltimo
es asegurar la salvacion individual en el otro mundo”(8) por lo que es pertinente relacionar

este poder con la funcién que cumplia el maestro al ser la persona que conducia a los nifios



a través de la instruccion y la educacion hacia su fin trascendental, lograr la vida eterna y es
un “poder que no so6lo se preocupa por toda la comunidad, sino por cada individuo
particular” papel que cumplia el maestro a cabalidad si se considera que debia estar
pendiente de cada nifio como sujeto, pero también debia tener una perspectiva de los nifios
que tenia asignados a su cuidado desde un sentido colectivo que le brindara las luces

necesarias para direccionar sus practicas de ensefianza hacia el beneficio comun.

La formacion de los maestros desde las influencias religiosas posibilito las condiciones
para que el maestro se convirtiera en una réplica de los pastores, para lo que era necesario
que cada maestro desarrollara al méximo un control total sobre si, teniendo en cuenta que el
imaginario que tenian los nifios sobre su maestro se convertia en un referente a imitar, esto
queria decir que el maestro era una figura publica, y que sus comportamientos y formas de
vivir estaban en la mira constante del resto de la sociedad, donde el estado y la iglesia
ejercian la vigilancia y el control necesario para que cada maestro cumpliera de forma
intachable la tarea que le habia sido confiada, reflejando “los procedimientos que, sin duda,
existen en toda civilizacion, propuestos o prescritos a los individuos para fijar su identidad,
mantenerla o transformarla en funcion de determinados fines, y por eso gracias a relaciones
de dominio de si sobre si”” (Foucault, 1997: 109) el maestro de esa época era un claro
ejemplo de dominio sobre si, ya que todos los &mbitos de su vida debian estar acordes a los

ideales impuestos por sus superiores.



LA ESCUELA ES UNA CREACION Y UNA REDENCION

Una casa de educacién se convierte en un templo; el empleo de maestro se
levanta a las alturas del sacerdocio; entonces el arbol de la educacion
fructifica, y sus frutos son el hombre injertado en el cristiano; fruto digno de

la palabra y sangre de Cristo (Gonzaga, 1913)

En este apartado se abordan las relaciones de la educacion y la religion catdlica,
teniendo en cuenta que durante la primera mitad del siglo XX los principios fundamentales
de la escuela estaban establecidos en concordancia con los ideales de la Iglesia Catdlica, la
escuela era considerada como “el germen de todo bien, el principio fecundo de donde la
vida se escapa de todas las formas posibles: semeja al hogar paterno; toma prestados los
rasgos del templo, y constituye la prolongacion de ambos” (Gonzaga, 1913: 741),
entendiéndose que la escuela era una extension del nucleo familiar y de la Iglesia, y el lugar
en donde el nifio reafirmaba sus principios morales y religiosos, ya que se tenia una
profunda creencia en que “la ensefianza cristiana encerraba la solucion de todos los grandes
problemas, que ilumina las tinieblas de lo pasado, de lo presente y de lo futuro” (Gonzaga,
1913: 742), esto conllevaba a reconocer que la fe trascendia a través del tiempo y del

espacio para bien de la nacion.

La escuela como institucion donde se desarrollaban una serie de dindmicas particulares
se concebia como “un mundo pequerio; ella prepara, arregla y destina a esas almas, que
como tiernos tallos empiezan alli a brotar hojas, flores, frutos y espinas que ha de
embellecerlos o ahogarlos en ese inmenso y oscuro jardin del mundo; y que esos corazones
infantiles existen en germen o se desarrollan las mismas virtudes y vicios que dominan a
los hombres de mundo,” (Gémez, 1916: 426) consideraciones por las que los maestros para

la infancia debian tener las herramientas necesarias para hacer que la educacién que se les



impartia a los nifios estuviese dirigida a garantizar el desarrollo y fortalecimiento de sus
facultades espirituales, haciendo que cumplieran con respeto y obediencia los designios de

Dios alejandose de los malos habitos y del pecado.

Los principios de la Iglesia Catolica se arraigaron en la escuela de tal manera que para el
maestro “educar un joven era desenvolver completamente los dones que ha recibido del
cielo; es formar el hombre, el ciudadano y el cristiano: el hombre con dignidad, ciudadano
con intenso amor patrio y cristiano a carta cabal”, (Gonzaga, 1913: 739), los objetivos tanto
de la iglesia como de la escuela eran formar personas con tres caracteristicas fundamentales
para la sociedad, en primer lugar un hombre creyente, respetuoso de los preceptos
religiosos, en segundo lugar un ciudadano consiente de su responsabilidad para con la
sociedad y el Estado, y finalmente un patriota defensor de su pais. En este sentido, la
escuela debia formar al nifio para convertirlo en un hombre que cumpliera con unas
cualidades necesarias que lo hiciesen convertirse en un ser digno de representar a su

familia, a su pais y a su fe.

Para ese momento, “la educacidn consistia en excitar y dirigir la actividad libre del
hombre para que adquiera toda la perfeccion en consonancia con su naturaleza; es la
dilatacion del animo hasta llegar al ideal natural y sobrenatural, como el fin para el cual
Dios lo ha criado y puesto en este mundo,” (Gonzaga, 1913: 739) en la escuela se preparaba
al hombre no solo para que tuviese una vida fructifera sino para que a través de sus actos de
bondad y fidelidad a las creencias Catolicas lograra salvar su alma, teniendo como
recompensa la vida eterna en el cielo después de la muerte, en consecuencia el maestro por

medio de la instruccion buscaba “...dar flexibilidad al entendimiento del nifio, energia a su



voluntad y vigor a sus fuerzas fisicas, a fin de hacerlo apto para el combate de la vida y
para encaminarlo a la consecucion de su fin sobrenatural”. (Celis, 1916: 424) entendido

como la salvacion eterna.

Durante la primera mitad del siglo XX se considerd la necesidad de estructurar la
escuela primaria, que segun el MEN (1941) era amorfa en su contenido espiritual, por falta
de orientaciones precisas y objetivos concretos, como también la escaza dotacion de
materiales y mobiliario de los que carecia gran parte de las escuelas y especialmente las
ubicadas en las zonas rurales del pais, para que se cumplieran las aspiraciones de

estructurar espiritualmente la escuela primaria, se considerd preciso que:

Cada maestro reciba del Estado los instrumentos indispensables. Ellos consisten no
solamente en el programa de la materia, sino también en el texto-guia que desarrolle en
forma consciente, progresiva, cientifica tal programa, para que el maestro no tenga lagunas
ni vacilaciones en el ejercicio de su labor docente... ese desarrollo minimo pero suficiente
del programa, permitira al maestro ampliar sus lecciones, y asegurara una ensefianza basica
de las materias fundamentales que el Estado considera como estructura espiritual de la
escuela primaria. (MEN, 1941: 6-7)

por esto se realizé la elaboracion de cartillas en las que se incluian todos aquellos temas que
debian ser atendidos en la escuela con el &nimo también de unificar los planes de estudio de
acuerdo con las exigencias nacionales y donde la educacion religiosa ocupo un lugar de
relevancia por cuanto hacia parte del ideal de ciudadano que el Estado deseaba que se
formaran en la escuelas, sumado al sentido patrio, siendo una tarea Fundamental para el
maestro rememorar ante las generaciones nuevas, que son el porvenir, todo el esfuerzo de
los fundadores de la Republica, los ejemplos imperecederos de héroes y de martires de la
patria, los derechos fundamentales de una democracia que ellos conquistaron para hacernos

libres, y los deberes correlativos que impone a todo ciudadano (MEN, 1941:8).



Concluyendo que la Educacidn, en sus aspectos intelectual, moral y religioso en la Escuela
Primaria Colombiana, se continuara llevando a la practica segun el espiritu y significado
contenido en la Constitucion y Leyes de la Republica, con la direccion y vigilancia de las

autoridades competentes para cada caso (MEN, 1949: 10).

En conexidn a lo anterior se resaltan otros aspectos que no pueden ser descuidados en la
escuela y que necesariamente deben formar parte de la educacién que se les impartia a los
nifios dentro de los que se destacan “los principios de moral y urbanidad, que son la base de
la civilizacion cristiana y, por decirlo asi, la reglamentacion practica de la libertad en el
sentido kantiano: obra de tal suerte que el ejercicio de tu derecho pueda coexistir con el de
los demaés, segun una regla general” (MEN, 1941: 7) lo que conducia a que el nifio como
ciudadano colombiano estaba en la obligacion de respetar y velar por los derechos de sus

semejantes y de los propios, logrando una convivencia en paz.

En este orden de ideas aparece también “la cultura fisica, como base de la defensa de la
raza, temple de sus resortes morales y de su varonia, cimiento de la confianza en el propio
esfuerzo y de la disciplina del caracter. (MEN, 1941: 4), resaltandose la intencion de formar
al nifio como un hombre con la fortaleza fisica y espiritual necesaria para defender a su
paria con valentia y honor si era necesario, y donde la familia también cumplia un papel
influyente en formar al nifio con esas caracteristicas, considerandose que “el hombre
inteligente y libre requiere de educacién. Y el formar fisica, intelectual, moralmente al hijo es
uno de los deberes (...) que le corresponden a los padres...” (Carrasquilla, 1914: 85) quienes

a través del ejemplo le demuestran a sus hijos fidelidad y amor por su patria.



Por otra parte, aunque en la época se concebia que el “problema de la educacion entraia,
desde la raiz a sus vastas ramificaciones intelectuales, espirituales y sociales, el problema
de la plenitud de la vida. Asi, es inQtil crear en su torno concepciones y sistemas que nunca
podrén contener el sentido del hombre. (Ricardo Tudela s.f) se empezaron a presentar
fisuras que pretendian desligar la educacion de los nifios de los principios religiosos
argumentando que “el nifio es imaginacion pura; el anciano, desabrida experiencia. Vale
decir: el nifio crea y re-crea; el viejo, disuade, repite, des-crea” (Bermudez, 1942: 27), estas
caracteristicas se convertian en el punto de partida para impulsar la idea de que los nifios no
debian ser formados a imagen y semejanza de los adultos, sino que debian constituirse

como sujetos a través de la interaccién y la exploracion del mundo sin limitaciones, donde

La experiencia es una larga cadena de renuncias, de derrotas, de limitaciones en el espacio y
en el tiempo. Todo hombre achacoso, todo organismo enfermo, todo corazén estropeado es
seguramente un apostol de la experiencia, que predica la abstencién como norma universal
de sabiduria eterna Asi, la educacion “normal” es hasta el dia un conjunto de experiencias,
es decir, de abstenciones, de ayunos, de truncamientos, de limitaciones. Viejos Salomones
averiados le predican al nifio y al adolescente que se limiten, que se abstengan, que se
recorten —mirifico sistema de obtener hombres truncos, incapacitados, incompletos
(Bermudez, 1942: 27)

Creéndose una critica sobre los principios de la Iglesia Catdlica que pretendian dirigir
los comportamientos y las acciones del hombre segun el ideal de cristiano que ellos
esperaban formar. La escuela buscaba controlar la conducta de los nifios, para lo que
Foucault aclara que “conducta hace regencia a dos cosas: es la actividad consistente en
conducir, la conduccidn, pero también la manera de conducirse, la manera de dejar
conducirse, la manera como uno es conducido y, finalmente, el modo de comportarse bajo
el efecto de una conducta que seria acto de conducta o de conduccion” (2006: 233), por lo

e edu L L. si u .. , .
e educar esta ligado al gobernar, si se reconoce que “las practica pedagodgicas son en lo



fundamental précticas destinadas a conducir conductas: formar, instruir, disciplinar,
ensefiar, orientar, etc.”(Marin & Noguera, 2013: 130) en este sentido se identifica que el
maestro desde su formacidn era conducido por el estado y por la Iglesia Catolica, para que

a su vez el fuera capaz de conducir a los nifios segln sus intenciones.

Reconocer que las practicas educativas que posicionaron al maestro durante la primera
mitad del siglo XX como un sujeto de saber, estan relacionadas principalmente a su

apropiacioén de las costumbres y la fe cristiana deja al descubierto que

en su articulacion con las relaciones con el otro (como es encontrado en la pedagogia, en los
consejos de conducta, en la direccidn espiritual, en la prescripcién de los modelos de vida,
etc.)... no se puede considerar que la pedagogia, gobierno de si y salvacion constituian tres
dominios perfectamente distintos y que operaban con nociones y métodos diferentes; de
hecho entre uno y otro habia muchos intercambios y una verdadera continuidad. (Foucault,
1997: 111-112)

Es asi que en esa época el Estado y la religion encontraron en la pedagogia un
complemento perfecto para desarrollar dispositivos de gobierno que les posibilitaran
mantener su poder sobre los sujetos de forma individual pero también de toda la sociedad

en general.

Los NINOS: ANGELES DE AMOR

“Dios ama a los nifios porgue son en la tierra los divinos intérpretes de su
celestial idioma: el amor y la verdad, y, sin embargo, hay quienes se
complacen en poner en sus tiernos labios frases descompuestas, para
provocar la hilaridad inconsciente, fuera de sentido moral, que s6lo debiera
complacer a seres agotados por el vicio.” (Goethe, 1916)

Durante la primera mitad del siglo XX los “Padres, maestros y sacerdotes aparecen

como la trinidad educadora de la época y constituyen aquellos pilares en los que la sociedad



deposito la responsabilidad de perfeccionar” a los nifios considerados como sujetos
“maleables e imperfectos, irreflexibles y fragiles y encauzarlos por el camino de la vida
racional y cristiana”. (Mufioz y Pachon, 1991: 374), resaltando la necesidad de que los
nifios fueran cuidados, protegidos y orientados por los adultos a través de ejemplo, quienes
debian inculcarles desde los primeros afios las creencias y practicas religiosas que los

distinguian como verdaderos cristianos.

La formacion del maestro para la infancia a través de las influencias religiosas configurd
la relacion pedagogica que se establecia entre el maestro y el nifio en la escuela, dado que el
principal objetivo de las précticas que realizaba el maestro estaban encaminadas a
responder a “la formacion religiosa, moral, intelectual y fisica del nifio, sobre la base de los
dogmas y de la moral de la Iglesia Catolica, tendiente a formar el ciudadano perfecto,
plenamente consciente y cumplidor de sus deberes para con Dios, para con la patria, con la
sociedad, con la familia y consigo mismo”, (MEN, 1949: 10), entendiendo que el nifio era
un sujeto al que el maestro podia ejercer control sobre su voluntad, modelandola en el bien
moral; el espiritu, guiando sus facultades estéticas; el caracter, robusteciéndolo en la severa
disciplina cualidades necesarias para alcanzar un estado sublime de perfeccién que

respondiera al perfil del ciudadano que el pais necesitaba.

A su vez las creencias catolicas le atribuyeron a los nifios caracteristicas relacionadas
con la divinidad, haciéndose evidente metaforas donde se expresaba explicitamente que
“los nifios son diafanas y blancas nubes que transportan al cielo. Son angeles de amor que
alegran la tierra. Su candorosa sonrisa, su estrepitosa algazara, forman el himno constante

de la inocencia que se eleva al cielo...” (Goethe, 1916: 167) reflejando que el nifio era visto



como un ser de alma pura que debia ser resguardado a toda costa de las acechanzas
permanentes del mal, bajo el fundamento de que los nifios estaban libres de toda culpa, pero
esto no era un impedimentos para que aun asi existieran personas que se empefiaban en
“cambiar el destino de los niflos, robandoles la inocencia,” (Goethe, 1916: 168)
contaminando sus almas con el pecado y los deseos terrenales, se creia que cualquier
manifestacion de conductas inapropiadas en los nifios era causado por una influencia
externa a €l, ya que la naturaleza del nifio no poseia ningun vicio, sus curiosidades,
inquietudes e instintos eran “apremios claros de la vida sin sombra de perversidad ni de

bajeza.” (Bermudez, 1942: 27).

En este sentido se consideraba que los nifios estaban libres de toda culpa, al ser templos
vivos de un alma pura que Dios habia puesto en cada uno de sus corazones, pero a su vez se
reconocia que el nifo “de igual manera que experimenta las incitaciones de la sed, del
suefio y del hambre, del mismo modo siente, por ejemplo, una curiosidad sagazmente
insaciable por la realidad sexual y los “misterios” de la perpetuacion humana”, (Bermudez,
1942: 27) intereses naturales que debian ser atendidos por el maestro con la mayor sutileza
posible para que ningunos de los alumnos asignados a su cuidado y orientacion se desviara

de la senda correcta incitado por las acechanzas del mal.

La familia como eje central de la sociedad, no podia dejar toda la responsabilidad de la
educacion de los nifios en las manos de los maestros, por el contrario debia asumir un papel
activo reafirmando las creencias y practicas cristianas a traves del ejemplo y de los buenos
consejos que le brindaban a sus hijos, entendiéndose que las malos modales o las acciones

indebidas que realizaba un nifio estaban influenciadas por la formacion que le habia sido



impartida en su casa, resaltindose que un nifio irrespetuoso y malcriado era “insoportable

para propios y extrafios, un descredito para sus padres...” (Restrepo, 1916: 571).

Se cre0 una caracterizacion del hombre adulto como un ser acabado con pocas
iniciativas de transformacion o cambio, contrario a la percepcidn de principio que se le
asignaba al nifio, argumentandose que el “...niflo es siempre nuevo. Y precisamente en esta
maravillosa ineditez radica el valor inapreciable de la persona infantil como posibilidad de
renovacion humana, de progreso moral”, (Bermtdez, 1942: 27) reiterandose de esta manera
que los nifios son referenciados como una nueva generacion que fortaleceria los propositos
del pais hacia su vision de desarrollo econémico y social, en este sentido también se
resaltaba que “en el adulto la historia era un perpetuo retorno, una comedia monoétona que
se repite. En la nifiez, por el contrario la historia, en cuanto es una posibilidad proyectada
hacia el futuro, es siempre nueva, venturosa, inédita.,” (Bermudez, 1942: 26) por lo que los
nifios se convertirian en los forjadores de un pais renovado y prospero, escribiendo una

nueva historia encaminada al éxito de la nacion colombiana.

La idea del nifio como sujeto de posible transformacion consideraba que el “nifio -tanto
urbano como campesino- es algo mas que hombre: es superhombre, por cuanto en él la
historia, al reemprender el curso enigmatico, se renueva precipitando su marcha hacia un
encumbramiento final”, (Bermudez, 1942: 27) a partir de estas ideas educar a los nifios se
convierte en una responsabilidad trascendental de la que depende el futuro inmediato de la
nacion, por tal razon los maestros fueron formados con gran disciplina y cautela para
responder a los desafios que se enfrentaban en tanto en las escuelas urbanas como rurales,

promulgando los principios de igualdad de oportunidades como lema bandera del Estado.



Las caracteristicas que les eran asignadas a los nifios durante esta época refleja la
intencion de gobernarlos, en este sentido se entiende el gobernar como las acciones
“orientadas a actuar sobre las posibilidades de accion de los otros. Gobernar, [...] €S
estructurar el posible campo de accion de los otros”. (Foucault, 1983: 16) el maestro era
formado para conducir a los nifios hacia el desarrollo de las capacidades y habilidades
fisicas, intelectuales y espirituales, cabe resaltar que “nunca se gobierna un Estado, nunca
se gobierna un territorio, nunca se gobierna una estructura politica. Los gobernados, con
todo, son gente, hombres, individuos, colectividades” (Foucault, 2006: 149), es por esto
que para el Estado se hace indispensable controlar a las nuevas generaciones promoviendo
en ellos la construccion de una identidad que este en sintonia con sus objetivos econdmicos

y politicos.

Para que las personas no estuviesen en desacuerdo con las dindmicas del Estado se hizo
necesario que desde las escuelas primarias los nifios le profesaran respeto a las autoridades
nacionales, por lo que el maestro desde su poder pastoral infundia en sus estudiantes
practicas que fortalecian su sentido de pertenencia hacia la nacion, en este escenario se
resalta que no se puede gobernar a los otros sin “ conocer el pensamiento interior de la
gente, sin explorar sus almas, sin hacerlos revelar sus secretos mas intimos. Ello implica el
conocimiento de la conciencia y la habilidad de guiarla” (Foucault, 1999: 9) para tales fines
las précticas de disciplinamiento cobran fuerza y el sentido de culpa que se siembra en los
nifios cuando cometen acciones que estan rechazadas desde los principios cristianos se
convierte en el principal mecanismo de control sobre los pensamientos y las acciones de los

nifo



6. EL PRESENTE DEL NINO

En la primera mitad del siglo XX, Colombia fue participe de las contingencias en torno a
las concepciones de infancia construidas tiempo atras, el abandono de posturas de cosificacion
y debilidad, por la aceptacion y seguimiento del nifio en su desarrollo fisico, mental y social
consolido una ruptura que presencio la colectividad al reconocer al nifio como sujeto; esta
nueva postura y la mirada frente al nifio albergo las posibilidades de incluirla en la
normatividad y en los planteamientos juridicos, concediéndole espacios para el desarrollo
pleno desde la familia y la escuela, tales discursos alrededor de la busqueda por el bienestar de
la poblacion infantil se considero al visibilizar a todo nifio que habitara el pais, en el capitulo
Los nifios de la calle, Alejandro Alvarez (1999), considera

“Por imaginarios entendemos un modo de mirar que se construye en un
momento historico determinado; es decir, vamos a describir una mirada, una
manera de pensar acerca de la infancia, unos supuestos dados que se conviertan
en verdades y que se les dan el estatuto de sujeto histérico a una edad como la
de la infancia. La infancia no ha sido tratada ni vista de la misma manera en
diferentes contextos culturales. Verla en este contexto cultural especifico

constituye un imaginario, que en nuestro caso gir6 en torno a tres supuestos: la

pureza, la fragilidad y la promesa”. (p.12).

El descubrimiento del nifio como ser social, estuvo marcado por enunciados antropolégicos
al pensar la infancia como el trascurso de un hombre, en la medida que habita un espacio
Ilamado nacion, que forma parte de una familia y que se proyecta como el anhelo de la
sociedad, en esta perspectiva Alvaréz (1999) plantea “la infancia seria para la época aquella
etapa del ser humano en la que se definia la personalidad del futuro adulto” (p.22), bajo la

reflexion del nifio como sujeto, se planteo la figura juridica en la garantia de sus derechos y en



el disefio normativo del estado, lo que dio paso a tener una proyeccién futura y una légica

marcada por patriotismo. Pues Alvarez (1999)

“Asi como el medio ambiente y la organizacion de la sociedad influiria de
manera determinante en la personalidad de los futuros adultos, los ejemplos
mas cercanos de los padres y de los maestros serian también definitivos en la

conducta que adoptarian los nifios” (p.23)

UN NINO ES UNA VIDA SIN HISTORIA

Y qué es un nifio? El regalo mas perfecto de Dios para los padres; la mejor manera de demostrar su bondad
para con el hombre, dandole poder retratarse en un ser semejante a si, que es la prolongacién de su apellido
y de su estirpe. Asi lo consideraria un lirico, y asi es la verdad! (Aspectos de la educacion de la nifiez en la
edad pre-escolar. Parrafos de la conferencia dictada por el doctor Carlos A. Vera Villamizar el 23 de
setiembre de 1936 En Revista EDUCACION, Ccuta, Enero de 1937 Afio IV. Nos. 18 y 19.)

Se hablo en las primeras décadas del afio 1900 de una infancia que consideraba al nifio
como sujeto de derecho, enlazada a la idea de inspiracion e ideales estatales, asi la infancia
formo parte de la humanidad, se reconocié como integrante Gtil en la sociedad y presente en
la poblacion, asi lo demostré Enrique Rodé (1916) “Infancia: humanidad graciosa y dulce,
alma tejida de esperanza y amor” (p.197), precisamente la concepcién de infancia en la década
de 1910, se aludi6 a las actitudes de paz, armonia y esperanza, con un alto acercamiento a las
religiosidad por la iluminacion y trascendentalismo pues el alma se encontré como fuerza de
inspiracion, al igual que larisa y el juego denotaron y caracterizaron al nifio, Unicamente se les
atribuia la espontaneidad al realizar acciones que comprometian la diversion y la emocion al
practicarlas, Rod6 (1916) “juegan y rien los nifios almas leves suspendidas por una hebra de
luz a un mundo de ilusion y suefio”.(p.197), un suefio que comprendio visibilizaciones del

menor marcadas por el carisma y el sentido de humor, acordes con la esperanza y el amor,



tanto asi que para la sociedad la infancia era el reflejo de las virtudes més benévolas,
gratificantes y puras de la humanidad, almas que poseian ilusiones y suefios, pero que
contenian fragilidad, pues eran personas débiles de alma, de cuerpo, de espiritu y de
conciencia que estaban directamente relacionadas con el cielo, con la grandeza de la
creacion del mundo y con tensiones de obediencia. Sin embargo la entrada de los saberes
bioldgicos y médicos desmintid algunas posiciones frente a la infancia, la comprension de
la vida desde el nacimiento y del proceso evolutivo gener6 un cambio de discursos en torno
a esta, la infancia como punto de partida e inicio de vida se relaciond con los saberes en
disposicion al desarrollo vital, Jiménez (1935) fundamenta

“un nifio es una vida sin historia. Nadie puede leer en su destino. El libro esta

cerrado para todos. No se sabe si dentro de aquella criatura hay un espiritu

extraordinario que el mundo espera con ansia suprema de mejoramiento. (p.40)

El reconocimiento del nifio como un baul que guardaba secretos y que conservaba
elementos indescifrables desde su nacimiento, era un futuro incierto y desconocido, no
obstante la familia propendia por mejorar su vida, encaminar sus conductas y
comportamientos, asegurando su crecimiento como fruto de la educacion del hogar y del
tiempo que pasaba en la escuela, asi la infancia fue un producto que se recre6 en un aspecto
social con el hecho de visualizarlo un sujeto constituyente de una familia, una escuela y un

estado.

En la educacion del hogar, la madre se llevaba la mayor parte de reconocimiento por la
labor que desarrollaba en su casa, los cuidados que proveian proteccion y fortalecimiento al

proceso evolutivo del menor, contenian un caracter profundo por la responsabilidad y



dedicacion para el nifio, considerandose como semidiosa, pero a su vez el nifio era el atributo
para recibir el reconocimiento, de manera que Jiménez (1935) “el nifio es por tanto, algo
superior a la madre. Sin €l no hay motivo de atributo para la mujer digna de tal nombre”
(p.40), la afectiva vinculacion madre-hijo daba cuenta del reconocimiento a la mujer de la
primera mitad del siglo XX. La atribucion de posibilidades del nifio en una sociedad
propendié a la promulgacion de derechos que constituyeron una afirmacion de que la atencién
al grupo poblacional era necesaria pues daria cuenta en un futuro cercano de la continuidad de
la humanidad, desde esta nueva y diferente mirada, present6 Jiménez (1935) “la existencia en
camino, la humanidad en marcha” (p. 41) la relevancia e importancia de la infancia para la

sociedad.

Siguiendo con una mirada al nifio como sujeto antropoldgico, se considerd al nifio como
centro, logrando una focalizada atencion al menor, segin Vera (1937)
“En este circulo hay un solo y tnico centro, al cual convergen todos los radios,

y es el nifio. El debe ser la mas grande preocupacion del pais y el mas

interesante motivo de la sociedad. Sin €l no existirian nacionalidades” (p.23)

La aparicion del nifio como parte fundamental del progreso de una sociedad, dio paso para
su visibilizacion que por afios atras habia caido en el olvido y en el desplazamiento de
escenarios sociales. Por consiguiente por tratarse de sujetos sociales, la legislacion accedio al
planteamiento de derechos, los cuales generaban un estado de proteccion y privilegio a la
infancia, la consideracion Diaz (1939) “El nifio tiene derecho a ser nifio, porque no debe ser
otra cosa.” (p.149), vislumbro una nueva apropiacion del concepto de infancia y de las

actitudes esponténeas de ser nifio, la precision en la actuacion bajo el derecho, de la misma



sociedad encargada de garantizar los derechos a los menores propendié la preocupacion por

defenderlos y hacer valer su posicién en el estado.

Metaforicamente las expresiones del desarrollo del menor con la naturaleza, distingui6 la
transformacion y la relacion con la vitalidad de entorno, como Diaz (1939) “El nifio es con
respecto al hombre lo que el fruto verde con respecto al fruto maduro, lo que el capullo
respecto a la flor”.(p.149), de manera que la vision antropologica y el favorecimiento del nifio
como sujeto social, se complementaba con la adopcién de acciones que se reflejarian en la
cotidianidad, asi mismo aparecen los requerimientos de convencer al nifio que es adulto, pues
se pretendia formar como un hombre en el mismo momento de contacto con el otro y el
entorno, Diaz (1939) “se fuerza al nifio a que hable como hombre, piense como hombre, actué
como hombre y hasta se envilezca como hombre.” (p.149); en este transito de saberes la
escuela no se opuso a la formacion del sujeto social con miras al acompafiamiento y
fortalecimiento del cultivo de conductas, como funcion de la educacion se encontrd, desde
Mallarino (1945) “realizar la adaptacion del individuo al medio social (ensefianza del
comportamiento, leyes morales, etc., a que debera ajustar su conducta en la vida colectiva 'y

privada).” (p. 52), un proceso que defini6 las actuaciones en sociedad.

EL NINO TIENE DERECHO A SER NINO

La legislacion civil, por su parte, tiene muy en cuenta al hijo péstumo y le asigna derechos especiales en orden a
la legitimidad y en orden a las sucesiones para la liquidacion de las herencias, si bien estos derechos estan en
potencia 0 como en suspenso hasta cuando el nacimiento se efecttian, porque la existencia legal de toda persona
principia al nacer, segun la legislacion colombiana y segin los textos de las legislaciones que a ésta le sirvieron
de fuente de origen. Cuando el nifio abre por vez primera los ojos a la luz, el radio de sus derechos tiene mayor
amplitud. No solamente es sujeto de muchos nuevos que vienen a concretarse con el nacimiento, sino que es
causa y razén para que otras personas los adquieran. El nifio y sus derechos, Por Pedro M. Sdenz de S.P. En
Revista CULTURA Organo de la Educacion de Boyaca. Tomo V, Tunja 30 de Enero 1932.



Tras el reconocimiento de la infancia como sujetos se realizaron los planteamientos de
disposiciones legales que justificaron la convivencia y la garantia del estar en el pais, esta
concepcion se fortalecid gracias a la declaracion sobre los derechos del nifio en el afio 1924 en
Ginebra, antecedente que dio lugar a hablar de la infancia y sus derechos a nivel internacional.
La influencia de los derechos en la vida del nifio representd un mayor bienestar a la poblacién
como accién natural y conocimiento desde la vida embrionaria, pues desde la fecundacion era
sujeto y estaba antecedido por derechos, Sdenz (1932) Y por ende, con el punto de donde
arrancan para éste los derechos naturales y civiles que la legislacion positiva le otorga y le
garantiza, como emanacion que es de la ley eterna y natural”. (p. 391). Indudablemente a favor
de la vida del nifio, se pensé en los castigos a los cuales eran sometidos los nifios y producidos
por la familia u otros sujetos, aprovechandose de la errada idea del ser indefenso y
desprotegido. Se consider6 entonces que todo atento de castigo al nifio se conoceria como
infanticidio, Saenz (1932) “Que los atentados contra la existencia del nuevo nifio se castigan
con rigor y que las sociedades miran con espanto y execran justicieramente a quien se hace
responsable de infanticidio” (p.391), la mirada con que se reconocio la proteccion de la
infancia desde el ejercicio y garantia de los derechos significé un hito mundial que la nacién

adoptd en la formulacion legislativa.

Entre tanto los derechos como alimentacion y educacion se concedieron como vitales, asi
Séaenz (1932) establece que el derecho a percibir alimentos “el nifio entra en goce de todos los
derechos que son inherentes a la persona” (p.392), encontrando que la separacion del bebé del
interior de la madre es continuada por el cuidado de la inteligencia la cual se relaciona con el

alimento de la razon Saenz (1932) “desde entonces reclama cuanto le pertenece en orden a su



conservacion y desarrollo, y cuando su inteligencia comienza a iluminarse con la luz de la
razén” (p. 392), la afirmacion del nifio como ser racional se representa en el derecho a la
educacion, manifiesta Sédenz (1932) el nifio como individuo tiene derecho a la vida, y como
ser racional a su formacion intelectual y moral” (p.392), un derecho donde reconoce que la
educacion no solo corresponde a la escuela sino que se complementa con la accion del padre,

quien es el sujeto que tiene el deber de la formacion, Saenz (1932)

“Por ley de naturaleza son privativos de los padres el derecho y el deber de
educar a los hijos, pero en proporcion a su posibilidad, de donde resulta que
pueden delegar en otros, en los maestros, parte de esa obligacion, sin que vaya
a pensarse que por el hecho de matricular al nifio en la escuela, cesa su mision
educativa” (p. 392)

Ademas del derecho a la educacién y la alimentacion, se agruparon los derechos respecto a
la salud del cuerpo y alma, asi Diaz (1939) “Reconoced, ante todo, que el nifio posee derechos
sagrados que nadie puede negar ni violar. He aqui dos grupos de los derechos del nifio.”
(p.148), en concordancia los derechos de la salud del cuerpo comprendieron la limpieza, el
gozo de la luz y el calor y a recibir el aire puro, también el juego se valord como derecho, Diaz
(1939) expresa “El niio tiene derecho al ejercicio espontdneo que se llama el juego y al
gjercicio impuesto o sistematico, que se llama el trabajo. El nifio que juega y trabaja, pocas
veces cogera la cama.” (p.148), el juego entonces se convirtioé en un derecho, mas que como
una actividad o pasatiempo, se presentd que la espontaneidad describia las manifestaciones del
nifio; posteriormente el segundo grupo de los derechos pertenecientes al alma se conformaron

por los derechos a aprender, ir a la escuela, leer, comer y oir un lenguaje puro, Diaz (1939)

“El nifio tiene derecho a aprender y, por consiguiente, a ir a la escuela.



El derecho de leer es tan importante como el derecho de comer. Comiendo
es como se nutre el cuerpo y leyendo es como se nutre el espiritu. Privar al
nifio de la educacion es condenar su alma a vivir hambrienta del saber. Y
Vvivir asi es morir.

Alimentad su viva inteligencia con la sustanciosa lectura de buenos libros y
buenos periddicos.

Ensefiadle a pensar, a fin de que comprenda que la vida es una escuela, la
naturaleza un libro y cada acontecimiento y cada fendmeno una leccion.

El nifio tiene derecho a oir un lenguaje puro por la pronunciacion y puro por
el sentido moral.” (p.148)

La escuela se hizo fundamental en la funcion de garante de derechos y en el
posicionamiento del saber en relacion al fortalecimiento del alma y espiritu, reflejando el
escenario educativo prevalente en la formacion del menor y en conversacion con los
fundamentos religiosos en la posibilidad de la trascendencia; en otros derechos del alma se
considero la sencillez y la modestia, a partir de estos se busco no recargar de vestiduras o
adornos al nifio, sino acostumbrarlo a la simplicidad y a tratar con dulzura, pues si la
amabilidad y respeto de los padres primaba sobre otras actitudes, los hijos adquirian estos
valores, por el contrario si se trataba con violencia, los hijos responderian de igual forma.
Otro derecho que fundamentd un habito para el transcurso de la vida del nifio fue la
economia, el derecho a ser econémicos funciond como un deber del mismo sujeto, afirma
Diaz(1939)

“Los nifios tienen derecho a ser econdmicos, a practicar la virtud del ahorro.
No lo acostumbréis a darles centavos cada vez que los pidan, ni comprarles

lo que a ellos se les antoje, simplemente por complacerles o por libraros de

sus majaderias. Ensefiadles a emplear el dinero en cosas utiles y a guardar el



sobrante para usarlo, cuando se presente la oportunidad, en bien de ellos y de

sus semejantes.” (p.149)

De modo que si el nifio cuidaba de su economia, seguramente en un futuro administraria

su capital en empleo de la utilidad sin malgastarlo en objetos o sucesos innecesarios.

Desde esta perspectiva los derechos de los nifios se constituyeron productos sagrados de la
humanidad y de mayor importancia, con lo que se ratific6 la infancia como un sector
perteneciente a la sociedad y su reconocimiento como sujetos; entre otros derechos se
visibilizaron los siguientes, Jiménez (1935) “derecho de jugar, de preguntar a todas horas, de
moverse localmente, de destruir sin miramiento; de ser tolerado y consentido, derecho a la
curiosidad, al alboroto, al bocado frecuente, al espacio abundante, al aire sano y al sol
noble” (p.40) , los cuales aproximaron las manifestaciones y expresiones de la infancia bajo
la admiracion, el progreso en el desarrollo y la posibilidad, relaciondndose el instante de
surgimiento del nifio en el mundo, desde su nacimiento con el derecho a la vida, Jiménez
(1935)

“El nifio es la personificacion del derecho a la vida. Todos los hombres
tienen derecho al aliento vital, todos, sea cual fuere su edad; pero ese

derecho al aliento vital, todos, sea cual fuere su edad; pero ese derecho es

mayor en el nifio, que comienza a vivir.” (p. 40).

En otras palabras un derecho inquebrantable donde el nifio fue protagonista de la
vitalidad y representacion de la evolucion de la vida y del paso bioldgico del ser humano,
se proyecto en el siguiente derecho que sin duda replanteé la concepcion de infancia de la

época junto con los demas derechos: el derecho a ser nifio, segun Diaz (1939) “El nifio tiene



derecho a ser nifio, porque no debe ser otra cosa.” (p.149), atendiendo al ciclo vital sin

apresuramientos ni exigencias por avanzar mas alla de lo que la naturaleza le concedio al nifio.

PREPARAR A LOS NINOS DE HOY PARA LA VIDA FUTURA COMO HOMBRES DEL MANANA

La educacion que se da a los nifios, ha de ser muy distinta de la que se les da en una monarquia, pues cuando en
cada nifio es el hombre de estado del futro, es légico que el educador tenga que proporcionarle la educacion e
instruccion que pueden servirle, por lo menos como base general para tal puesto; en cambio, en un pais, donde la
clase social del padre determina la del hijo, basta incluir en el curso de cada nifio, solo lo que a aquella clase
social le corresponda. La educacion del nifio. Por Helena Mallarino. En revista Interamericana de Educacion,
1945

Creer en el futuro fue la proyeccion de la nacion referida con la infancia, la idea de que en
el nifio se sembraran ideas de retribucién y utilidad para la sociedad afios posteriores, paso a
ser un discurso que constituyo el tipo de infancia de la primera mitad del siglo XX. El presente
del estado guardo la esperanza de una transformacion y de unos sentimientos que motivaron el
trascurso del futuro, la conviccion de influir en los menores en sus primeros afios conservo la
expectativa de alcanzar supuestos y de privilegiar acciones que cambiarian la patria, asi la
certeza de encontrar un hombre con fundamentos nacionalistas era producto de la persistencia

de la educacién de anos atras.

La educacion en los primeros afos seria la prediccion del pais, formar el nifio en torno a
principios de patriotismo fue asegurar un porvenir, pronunci6é Sanchez (1916) “El nifio es el
hombre con todo el porvenir escondido en sus tiernos afos, la esperanza de la familia y de la
sociedad.” (p.379), por lo que la familia también conservo una ilusion en sus hijos, las
posibilidades que se le darian al nifio construirian modelos para un camino de logros o de
dificultades; Atendiendo a otras facultades otorgadas al nifio como la fragilidad, se encontraria

la pericia afios después, detras de la mirada bondadosa, carismatica y dulce se inculcaban los



anhelos de otros sujetos sociales y expectantes, Rodé (1916) “Todas las energias del futuro
saldrén de tan preciada debilidad” (p. 197); la formacion del caracter de un hombre se
distinguia en las acciones manifestadas desde nifios, asi las maneras de expresarse tradujeron
las maneras de ser mas tarde, Vera (1937) “las desobediencias de los nifios son verdaderos
episodios, grietas por donde hace explosion el caracter futuro del hombre, arras dadas a la
juventud”. (p. 28). El aporte al futuro desde un inicio en el sujeto conjugaria la formacion y
educacion de la familia y la escuela, especialmente el maestro, asi lo pronuncié Santos (1941)
“Tienen los maestros la mision del sacerdocio, que consiste en preparar a los
nifios de hoy para la vida futura como hombres del mafiana...Porque son los

que ensefian a los que empiezan a vivir bajo su cuidado, bajo sus ideas y bajo

sus sentimiento, quienes dirigen y determinan su existencia futura.” (p.88)

Asi la educacion del menor se determind a favor del desarrollo de la nacién y de un indicio
de utilidad en la sociedad, es decir la escuela formaria a sujetos en pro de un bienestar
ciudadano, sirviendo y siendo provechoso en su medio, asi se establece en el siguiente

apartado Mallarino (1945)

“la educacion que se da a los nifios, ha de ser muy distinta de la que se les da en
una monarquia, porque cuando en cada nifio se ve el hombre de estado del
futuro, es l6gico que el educador tenga que proporcionarle la educacion e

instruccién que pueden servirle.” (p.48)

La conviccion del estado en prever condiciones dptimas para el crecimiento del nifio,
contribuiria al futuro de la sociedad, la permanencia de un hombre reflejaria lo aprendido afios

atras.



LA PATRIA NACE CON CADA NINO

Las verdaderas riquezas de una nacién no son sus bien cultivados campos, ni las entrafias auriferas de sus
montafias, ni el caudal de sus aguas, ni el volumen de su comercio, ni el esplendor de sus ciudades, ni la
magnificencia de sus museos, ni el conjunto de los artefactos de la civilizacion, sino nuestros hijos. Si los
educamos fuerte de cuerpo, de inteligencia y de espiritu, enriquecen a nuestro pais. Consejos a los padres Por
A.M. Diaz en RECORTES Radio Revista Nueva Granada, 1939.

La infancia que guardaba las esperanzas de la sociedad, se relaciond con la idea del
patriotismo: favorecer a la nacion y servirle en todo momento, la preocupacién del estado por
garantizar afios después la defensa y la proteccion de la misma condujo a conservar la idea de

velar y reconocer el pais como territorio de respeto y unidad.

Nacer en el territorio significo tener sentido de pertenencia al lugar donde se desarrollé y
creci6 el nifio, asi se considerd Vigil (1939) “La patria nace con cada nifio que llega al mundo;
crece, sufre y rie con é1” (p.12), convirtiéndose el nifio en el centro de la sociedad pues daria
cuenta de un futuro predispuesto, Vera (1937) “El debe ser la més grande preocupacion del
pais y el mas interesante motivo de la sociedad.” (p. 23), la justificacion del menor a favor de
continuar con la idea nacién se apoyo en la accion educativa, tanto que los maestros
demostraron elementos en sus practicas que verificaron la movilizacién de los ideales del
Estado, Santos (1941) “Es necesario que los maestros se sientan en nuestro pais como
elementos de paz, concordia y de justicia” (p.89), por lo que el maestro se convirtidé en una

fuerza que inspir6 la difusion de los fundamentos patriéticos.

Asi la importancia del nifio en el desarrollo de pais, se aludié a la continuidad de la

poblacién gracias al mismo, es decir el nifio fue el encargado de conformar la nacion, desde



Vera (1939) “Sin €l no existirian nacionalidades; €l es la quintaesencia de la Patria y su mas
perfecta confirmacion”. (p.23), la existencia de la nacion se conect6 con la expectativa que
generaba el nifio en la patria, segtin Vigil (1939) “El espera que mostréis vuestro patriotismo y
que sean realizados vuestras esperanzas e ideales.” (p.12), de modo que toda la sociedad
demostrara actitudes patrioticas, pues era la forma de asegurar la continuidad de las mismas,
muestra de lo anterior fue el uso del idioma, el uso del lenguaje iba mediado por razones
moralistas y su conservacion se produciria con la utilizacion de las palabas que fortalecieran la
integridad del mismo, por lo anterior coment6 Diaz (1939) “Haciendo lo primero,
comentemos un atentado contra el patriotismo, que nos induce a velar por la pureza de nuestro

idioma.” (p. 149), la utilizacion de palabras inadecuadas contaminaria el idioma.

Por lo anterior las ideas del Estado en obtener una patria sofiada fueron reflejadas en la
formacion de los menores, pues el reconocimiento y cultivo de actitudes de proteccion y

defensa de la nacion proyectaria el cuidado y respeto por el territorio nacional.



7. LA ESCUELA NO ERA PARA EL NINO: TIEMPO DE
TRANSFORMACION

Al nifio, considerado como individuo en funcidn social, debe
educarsele a la vez como individuo aislado y como ser que forma
parte de una colectividad. Claro esta que este nuevo concepto
obliga a una forma distinta de trabajo, que es mas dificil, mas
penosa y mas ardua para el maestro. Hace indispensable nuevos
métodos, nuevas formas de trabajo. (Padrino, 1941)

Los primeros 50 afios del siglo XX estuvieron enmarcados por las transformaciones
pedagdgicas que se deseaban promover con el fin de reestructurar las escuelas
Colombianas, y el Gimnasio Moderno fundado por Agustin Nieto Caballero tiene el
mérito de haber marcado “el lindero entre dos épocas tan inmediatas con el tiempo como
opuestas en su espiritu: la del predominio de la escuela cerrada y tradicional y la de la
humanizacion de la ensefianza con el implantamiento, ain no consolidado, de la escuela

activa”. (Martinez, 1922)

La intencion de renovar los discursos y las practicas que se movilizaban en la escuela
hizo que se evaluaran las concepciones que se tenian sobre los procesos educativos, y
empezara a surgir nuevas formas de ver y comprender la educacion, en este sentido se

identificaba el

Primer grado como aquella etapa en que predominan las preocupaciones intuitivas y la
actitud sensitiva y motora, traducida en intereses sensoriales y diseminados —hasta los siete
afios-, corresponde, en el orden psicolégico, un predominio de la intuicién y de la facultad

imaginativa (Garcia 1925)

Evidenciando la influencia directa de disciplinas como la psicologia sobre la mirada que
se tenia en relacion al desarrollo fisico e intelectual de los nifios, e identificandose que la

escuela durante el siglo IXX no habia sido abordada pedagégicamente como un espacio



educativo que reconociay respondia a las condiciones y necesidades particulares de los

infantes que acudian a ella, sino por el contrario era evidente que

La escuela no era para el nifio, sino que el nifio habia de someterse, so pena de ser
considerado inepto o indtil, a cuanta prescripcion dictara la escuela. EI alumno habia de
acomodarse al tiempo que ella destinaba a su educacion total; si sus fuerzas no eran

suficientes quedaba relegado al Gltimo lugar. (Padrino, 1941)

Por lo que la escuela y las maestras a través de sus practicas limitaban la libertad y
espontaneidad de los nifios, los que se veian en la obligacion de acomodarse a un sistema
de clase, fijo en cuanto a duracién y a la rigidez de los contenidos programados, para
cambiar este panorama el Ministerio de educacion propone fundar el “sistema pedagogico
en la autonomia de los maestros que, sobre las bases de un programa sintético, deben
desarrollar la ensefianza, de acuerdo con los principios de la escuela activa”’(MEN 1941:2),
a través de estos principios se busco dar un giro a las formas de ensefianza que tenian lugar
en las escuelas de todo el pais, movilizando discursos que sustentaban nuevas practicas
pedagdgicas que se distanciaban de las orientaciones tradicionales con las que se
fundamentaba la ensefianza, asi el maestro dejaba de ser una estatua en una silla dictatorial
a ser el maestro puesto en movimiento, acechado por las mil y tantas preguntas que
forzosamente han de dirigirle los nifios; es el maestro que orienta, que sugiere material de
estudio y que ordena los trabajos que con anterioridad han preparado sus alumnos.

(Padrino, 1941)

Estos cambios en cuanto a los principios metodoldgicos que se promovian en la escuela
también estaban directamente relacionados con la nueva percepcion que se tenia sobre la

concepcion de la infancia, resaltando que los nifios hacian parte del nacleo social, vy al



reconocer al nifio desde su particularidad como un ser Unico, la escuela como institucion y
los maestros como sujetos de saber requeria replantear las formas en que se relacionaba con
los estudiantes, con la intencion firme de brindarles una educacion que no se centrara en la
memorizacion y repeticion de teorias, sino que se empezaba a considerar que el nifio debia
“... sentir la necesidad de averiguar la causa de los fendémenos; de comprender el porqué de
las leyes, colocandolo en situaciones que le obliguen a indagar, buscar y averiguar para
poder comprender las relaciones de causa y efecto.” (Padrino, 1941). El maestro no era mas
el duefio absoluto del saber y quien tenia en su poder todas las respuestas, sino que se
empieza a configurar un maestro que tiene el compromiso de posibilitar las herramientas y
los elementos necesarios para que los nifios a través del encuentro y exploracion del medio

ampliara sus aprendizajes, resaltandose que El nifio se

...desarrolla mediante un trabajo escolar racional. Este ya no se caracteriza por
imposiciones autoritarias. Es la adquisicion gradual, légica, cientifica y racional del
conocimiento, puesto que es el resultado de la observacién, del estudio, de la
experimentacion y sobre todo de deducciones racionalmente estudiadas y comprendidas.
(Padrino, 1941)

Pero motivar las mencionadas transformaciones metodoldgicas y pedagdgicas no era
tarea facil al identificar que para ese momento en Colombia no existia ninguna escuela
igual a otra, y esta diferenciacion no obedecia precisamente a una adaptacién al medio
particular de cada escuela, sino al grado de conocimientos de cada maestro, que en
ocasiones eran muy limitados al igual que los recursos con los que contaba para ejercer sus
labores, era tanta la dispersion de fundamentos claros que sustentaras las intenciones
formativas de la escuela que los objetivos trazados dependian directamente del maestro de

turno y de sus intereses personales, los cuales eran influenciados tal vez por



Un libro que cay6 acaso en las manos del institutor, una obsesién que le preocupa, una
especialidad en que trabajo antes de consagrarse al magisterio, pueden marcar la orientacién
de una escuela e imponerse en el desarrollo de la razén y de la conducta de un grupo de
numerosos alumnos, que lagunas veces son victimas pasivas de errores, no siempre
imputables a la preparacion o voluntad del maestro, sino a la falta de documentacion
suficiente.

Es claro que ese tipo de orientacion era conveniente solo cuando su aplicacion
correspondia a institutores muy versados y capaces, como muchos que se podian “apreciar
para honor del magisterio colombiano, tan digno de estimulo y apoyo por su abnegado y
consciente sentido del deber” (MEN 1941), pero no todos los maestros cumplian con estas
caracteristicas, de esa forma se convirtié en prioridad nacional promover la “unificacion
del pensum y orientacion de las Escuelas Normales, de acuerdo con las exigencias
nacionales, a fin de formar el personal docente practico, conocedor de las necesidades
sociales y de las condiciones del medio” (MEN 1937), unido a sus vez a la necesidad de
ampliar la capacidad de las Escuelas Normales existentes, con el propoésito de preparar el
mayor nimero de maestros en el menor tiempo posible, al convertirse el problema del
personal como el mas agudo de la educacion publica, estas fueron las medidas tomadas por
el Estado para hacer frente a los inconvenientes que truncaban las ideas de brindarle una
educacién mas apropiada a los miles de nifios que asistian a las escuelas del pais, pero estas
medidas tenian su mirada sobre los maestros que se encontraban en proceso de formacién,
asi que para incluir en estas medidas a los maestros en ejercicio se organizaron “cursos de
informacidn permanentes, de forma rotativa, con el objeto de ofrecer al magisterio ocasion

de superarse en relacion a su grado de preparacion y a su posicion en el escalafon nacional,

especialmente para el magisterio rural” (MEN 1937).



Sumado a lo anterior, el Ministerio De Educacion nacional adelanto la revision de los
programas de la escuela primaria efectuado bajo criterios de simplificacion y de orientacién
a la realidad, que buscaba determinar las intenciones y la pertinencia de cada uno de los
saberes que eran abordados, resaltando como estos influenciaban y mejoraban la vida

cotidiana de los nifios, por tal motivo se resalt6 que

El lenguaje hablado y escrito y las matematicas elementales son los instrumentos de la
cultura, pero el curso de lenguaje buscara no tan sélo el fin inmediato de proporcionar al
alumno ese instrumento basico de la cultura, sino que serd campo principalisimo para la
obra educadora por la seleccion de ejemplos, temas y narraciones con que, como primeras
impresiones sobre un lama virgen, va a obrar el maestro para formar la inteligencia y los

sentimientos. (MEN1941:3)

A través de determinar la mirada que se debia tener sobre cada curso que era impartido
en la escuela, se buscaba que los nifios se constituyeran en los ciudadanos ideales y
potenciaran todas las habilidades que fuesen posibles para luego contribuir al desarrollo
econodmico y social de la Nacion, por ejemplo en “las matematicas se procura despertar y
estimular el razonamiento y la orientacion hacia la realidad, las transacciones usuales, la
moneda, el empleo de pesas y medidas, la mensura de los campos” (MEN1941:3),
haciéndose énfasis en que los nifios aprendieran a hacer un buen manejo del dinero, a

calcular los gastos y aplicandolas a hechos situaciones concretas del diario vivir.

Se pretendia que los estudios de la naturaleza no solamente explicaran al nifio el porqué
del mundo que lo rodea, sino que también debian proporcionarle conocimientos para
dominar el medio y hacer un uso productivo de él. La Zoologia era relacionada con

fomentar en los nifios el apreciar y el cuidado por los animales domésticos y por los que



podian convenirse en parte del sustento econémico de las familias campesinas y a su vez
defenderse de los animales que pueden representar un peligro, especialmente en la zonas

tropicales del pais.

La Boténica le proporcionaria a los nifios conocimientos sobre las leyes generales de la
agricultura y el aprovechamiento de las plantas Utiles, la Fisica elemental le permitiria
servirse racionalmente de las maquinas mas sencillas, la Fisiologia debia estar articulada
directamente con la Higiene, con el propdsito de que los estudiantes pudieran defender su
salud conscientemente, y que si estudiaban por ejemplo el aparato respiratorio, ellos
pudieran apreciar en forma inmediata y racional los beneficios del aire puro, de la
ventilacion de las habitaciones, unido a su vez a las nociones sobre el aseo, el cuidado de la
dentadura, la adecuada manipulacion de los alimentos, y la conveniencia del ejercicio fisico

permanente, etc.

Por su parte el estudio de las ciencias sociales ubican al nifio en el espacio y en el
tiempo y lo adaptan a la sociedad, conduciéndolos a que comprendan los principios de la
geografia, “la Escuela Colombiana busca un intimo contacto del educando con la
naturaleza que lo rodea, para capacitarlo organicamente en la lucha con los factores
geograficos adversos y para el aprovechamiento de los recursos que esa misma geografia
nos brinda”(MEN, 1948:11). La historia, la civica, la urbanidad y la moral, teniendo en
cuenta que la Escuela perseguia con el estudio de todas las disciplinas mencionadas “la
constitucion de lo que se ha llamado la naturaleza social y procura hacer del estudiante un
patriota, un ciudadano y un caballero” (MEN1941:5), dando ademés preeminencia al

sentido patrio, y para tal efecto se instituyo el culto a la bandera, promoviendo la



preparacion y apropiacion de una serie de canciones patrioticas por parte de los estudiantes,

y fortaleciendo los programas de historia patria.

Como consecuencia de la revision de los programas académicos que debian conformar
el plan de estudio de las escuelas, y tomando como uno de los principios fundamentales que
debian servir de base a la Escuela en Colombiana “la obligacion ineludible de suministrar
educacidn e instruccion a la nifiez en edad escolar, sobre el principio de Igualdad de
oportunidades ya que en la Democracia el valor efectivo de ésta depende de la formacion
de todos y cada uno de los ciudadanos”(MEN, 1948:11), con la cooperacion de las
Escuelas Normales y de maestros invitados, se adelantd la “elaboracion de los textos-
guias sobre todas las materias basicas de la escuela primaria”, fundamentando que estos
textos no serian el antiguo libro de ensefianza por el que el maestro dominaba a sus
estudiantes “por el abominable sistema del dictado, atiborrando de nociones muertas la
memoria del nifio, sin apelar al ejercicio consiente de la razéon” (MEN 1941: 8), por tanto el
texto-guia tendria gran valor como auxiliar del maestro en el desarrollo de la ensefianza. El
maestro no dictaria sus principios, por el contrario a partir de esas transformaciones el
maestro adquiria el compromiso de ensefiar a pensar, a razonar, y para ello necesitaba
presentar hechos y realidades al nifio, a fin de que ¢l los observe y los relacione, “para
conquistar la verdad y el conocimiento, por el ejercicio de su razén, que tendra la nueva
nocidn como cosa propia y no postiza, la cual es la que se impone por el ejercicio

inconsciente de la memoria”(MEN, 1942:9).



EL JUEGO: DE PERDIDA DE TIEMPO A ACTIVIDAD EDUCATIVA

El juego, esa actividad tan espontanea y caracteristica del nifio, que flota en
nuestra mente en una forma tan agradable y que sin embargo aparece ante los
0jos de algunos adultos como cosa de poco valor, es uno de los recursos mas
grandes que el hombre posee para alcanzar su desenvolvimiento fisico y
psiquico. (Martinez, 1939)

Durante la primera mitad del siglo XX se resalta como el juego empieza a ocupar un
lugar importante dentro de los discursos pedagogicos, convirtiéndose en una actividad que
promueve aprendizajes de forma auténoma y a ser comprendida como una accion innata a
la naturaleza de los nifios, lo que posibilito dejar a un lado las ideas tradicionales que
consideraban los juegos infantiles como una pérdida de tiempo, razén por la que se
argumentaba a los nifios se les debia ocupar en otras tareas que realmente aportaran a su
formacion; pero al concebir que “al nifio no le basta desplegar sus fuerzas innatas sino que
instintivamente tiene que acudir a dos instrumentos que le facilitan desarrollarse por si
mismo: el juego y la imitacion” (Martinez, 1939: 221) , se resaltan las habilidades que ellos
desarrollan a través de esta actividad y como su curiosidad los lleva a construir relaciones y

a experimentar con los elementos y objetos que encuentran a su alcance:

Contemplemos al nifio que juega en la arena con palas, cajas, trozos de madera, pedazos de
carton, alambre o palillos, y sin ayuda ninguna intenta hacer un castillo, una casa, un horno,
un mobiliario, etc y notaremos su esfuerzo constructivo que al fin le da placer de crear.
Desarrolla su lenguaje porque siempre quiere explicar lo ejecutado. Agudiza su ingenio
porque se empefia en producir formas nuevas o raras. Despierta su espiritu de observacion

porque trata de imitar lo que le rodea. (Martinez, 1939: 222)

Se empieza a reconocer que el nifio por si solo busca descubrir el mundo que lo rodea a
través de la interaccion con el medio y con las personas, por estas teorias y teniendo en
cuenta las condiciones econdmicas y el ambiente familiar en el que vivian muchos nifios
de la época se emprendid la construccion de espacios especiales a donde los nifios

pudiesen acudir de manera gratuita, fue asi que en la Capital del Pais, la Sociedad de Amor



por Bogota en asociacion con la alcaldia municipal cre6 un proyecto para la creacion de los

Parque de Recreacidn para nifios o Jugaderos Infantiles,

... los cuales tienen por objeto principal dar a los hijos del pueblo que estan en edad
preescolar, sana alegria al mismo tiempo que una orientacion basica para su futura salud
moral y fisica ya que, mediante los Jugaderos los nifios no permaneceran como sucede muy
frecuentemente, encerrados con candado en piezas estrechas y oscuras, ni estaran
ambulando por las calles expuestos a los peligros inherente a esta fatal costumbre impuesta
por la fuerza de las circunstancias. (Sociedad de amor por Bogota 1949:79)

De esta manera los llamados Jugaderos se convierten para las familias pobres que no
tenian la disponibilidad para permanecer en la casa con sus hijos todo el dia, ni los recursos
econOmicos para pagar por su cuidado, en una opcion accesible y pertinente para dejar a los
nifios, evitando dejarlos solos en las casas frente a cualquier tipo de peligros y accidentes
caseros, estos Jugaderos fueron disefiados para ofrecerle a los nifios un gimnasio, y salas
especiales donde podian hacer uso de juguetes donados por las grandes empresas
nacionales y por las familias pudientes de la ciudad, cada parque de recreacion estaba

dotado de

El gimnasio consta de trapecios, argollas, paralelas, carrusel, deslizadero y un poligono de
arena, todo lo cual debe estar al aire libre. En cada campo se dejara una faja de terreno para
que los nifios embellezcan el sitio, sembrando arboles, flores, etc., lo cual contribuye a
desarrollar en ellos el amor al trabajo y el interés por el embellecimiento de la ciudad.
(Sociedad de amor por Bogoté 1949:79)
Segun las politicas establecidas para el funcionamiento de estos espacios, cada jugadero
debia estar atendido por una Asistente Social cuya especializacion le permitiera dirigir en
forma técnica y responsable estos espacios, por lo que se escogian las mas capacitadas no

solo por su superacion técnica sino por su probada vocacion y caracter moral a fin de

garantizar, hasta donde fuera posible, el beneficio social de la obra, cada Asistente Social



era asignada por cuenta del Municipio, y se le asignaba un ‘“‘sueldo mensual para que
vigilara y trabajara con los nifios ocho horas diarias” (Sociedad de amor por Bogota
1949:79), en este momento de la historia los fines educativos que se esperaban cumplir con

los nifios se traducian en:

a) Darles oportunidad de distraerse en forma sana liberandolos asi, al menos por unas horas,
del peligro fisico y moral que encarna el abandono a que se encuentran abocados por

circunstancias completamente ajenas a su naturaleza infantil.

b) Ofrecerles oportunidad de jugar en grupo bajo la direccion de personas expertas que puedan
guiarlos hacia el conocimiento sencillo pero profundo de Dios y de la Patria, despertando en
ellos por medio de carifio y ternura de que nunca han gozado, el amor por todo aquellos que
emana de estas dos fuentes grandiosas, de donde todo se desprende y hacia donde deben

encaminarse todos los buenos sentimientos humanos.

c) Fomentar los buenos habitos que de esta organizacién se desprenden como son el pundonor,
la puntualidad, el espiritu de comparfierismo, la responsabilidad, la honradez, el amor al
trabajo, la tolerancia, el respeto mutuo, el sentido de la belleza, el aseo personal, el cuidado

de la salud, las buenas maneras.

d) Estimular estas buenas cualidades formando entre los asistentes Sociedades Infantiles con
fines atrayentes y benéficos a los cuales s6lo puedan ingresar quienes demuestren buen

espiritu.

e) Dar a sus cuerpos por medio de ejercicios técnicamente orientados, aire libre y aseo, el
mejor desarrollo posible. (Sociedad de amor por Bogota 1949:81)

En este punto aparece la figura de una persona “experta” que claramente es referenciada
como mujer, que cuenta con una formacion técnica para dirigir las acciones que realizan los
nifios en estos lugares y que debe cumplir con unas caracteristicas de amabilidad, dulzura y
ternura que inspire en los nifios seguridad y confianza, resaltandose también que en estos

Jugaderos los nifios podian encontrar a través de la interaccion con otros nifios y con la



persona responsable de su atencidn el afecto y el carifio del que podian carecer en su nicleo
familiar. Las actividades que realizaban los nifios en estos parques de recreacion junto con

la organizacion del tiempo eran distribuidos asi:

7:30 a 8:00 Entrada

8:00 a 8:15 Oracién de la mafiana. Canto

8:15 a 9:15 Bafio, jardineria y juego en los gimnasios, dividiendo convenientemente los
grupos.

9:15 a 10:30 Narracion de cuentos, nociones de la doctrina cristiana, aprendizaje de cantos,
poemas, y rondas (alternando como sea mas conveniente para no recargar a los nifios) los
cuentos y narraciones deben aprovecharse siempre para inculcar en sus corazones el espiritu
cristiano. Amor al préjimo, fe y confianza en Dios, triunfo en las virtudes sobre las malas
acciones, etc.

10:30 a 11:30 Juguetero en general.

11:30 Cerrar con llave el juguetero.

Almuerzo. Descanso, juegos organizados de conjunto.

1:30 a 2:30 Uso de juguetes, Trabajo recreativo (pequefias industrias), apreciacion musical.
Grupos alternados.

2:30 a 4:00 Descanso, bafio, juegos dirigidos en los gimnasios, juegos de conjunto en el
Parque, en el sal6n y otros al aire libre, como pelota, patines, triciclos, etc.

Desarrollo del espiritu civico en todo aquellos que depende de los nifios. Amor al suelo
Patrio, respeto y aseo para todo lo que la ciudad encierra en su forma externa, como paredes,
prados, calles, arboles, pajaros, etc. Haciéndoles comprender que la ciudad les pertenece a
todos y como tal debe velarse por ella con verdadero carifio.

4:30 a 5:15 Distraccion voluntaria pero vigilada de los nifios. En esta hora podran apreciarse
mejor los temperamentos, aficiones, defectos y cualidades y ademas hacer investigaciones
acerca del hogar, medio ambiente, etc., para tratar en cuanto sea posible, de elevar el estado
material y moral del barrio.

5:20 Cierre del Juguetero, poniendo en orden todo lo que se haya sacado.

5:30 Oracion de la tarde. Cantos y Rondas. (Sociedad de amor por Bogota 1949:81)

Este panorama posibilita vislumbrar el tipo de practicas que eran pensadas en ese tiempo
para atender las necesidades de los nifios desde un programa Social que buscaba mejorar

sus condiciones de vida, practicas que en aspectos generales ain estan vigentes en las



escuelas y jardines infantiles del pais, donde se la escuela se ha convertido en un
escenarios que pretende modelar a los nifios para que realicen una serie de actividades de
manera mecanica no solo en relacion con la comprension de saberes, sino también en el
control del cuerpo y de sus movimientos. Es asi que la escuela se configura como un
dispositivo de control y vigilancia que busca administrar la vida de los nifios, razén por la
que las dindmicas escolares estan limitadas por la distribucion esquematica del tiempo (el
horario), la delimitacion precisa del espacio escolar (el patio, el salon de clase, etc.) y la
fragmentacion total de las actividades seglin los contenidos a abordar, en este sentido se

recalcaba que

El maestro debe ser muy acucioso en el desempefio de sus funciones, abriendo la escuela a
horas determinadas y dictando en cada una de sus sesiones todas las clases sefialadas en el
cuadro de distribucién del tiempo. Sélo asi obtendrd resultados satisfactorios; de lo
contrario, tendrd que ir dando saltos en cada materia, lo que redundaria en perjuicio de la
solidez de la ensefianza. Celis 1916:424

Desde las Escuelas Normales circulaba la idea de que “la maestra era considerada como
el punto de apoyo de la gran palanca de la ensefianza que es la base firme del
engrandecimiento de un pueblo. (Céaceres, 1938: 83), por lo que solicitaban
permanentemente a los entes gubernamentales financiamiento para que estos centros de

formacion obtuvieran los resultados que se proponian, argumentando como

el maestro debe ser un observador analista, no solo del medio en que vive, sino también del
pais entero, seria muy aplaudible organizar excursiones, especialmente para las alumnas de
altimo afio que son las primeras que van a enfrentarse con la realidad en un medio tan arduo

como es el de las escuelas de nuestro pais. (Caceres, 1938: 85)
Sumado a lo anterior también se reconocia que el “el hombre no es inteligencia pura, si

no inteligencia unida a un cuerpo” (Caceres, 1938: 85) por lo que las futuras maestras



necesitaban ser formadas en la gimnasia natural asociada a los juegos y deportes que
aseguraran la salud del cuerpo y el bienestar general del individuo, ya que siendo el
deporte un factor decisivo en la educacion seria muy conveniente fomentar no solamente el
basquetbol, sino también el tenis, la natacion y los juegos de saldn, ademas se le inculcaba
a las estudiantes normalistas que la “escuela debe ser una verdadera fuente de belleza y por
lo tanto la musica y el dibujo se unen con otros medios de expresion para contribuir a la
educacion del sentimiento” (Céceres, 1938: 85), estas ideas eran reafirmadas aln mas desde
el Ministerio de Educacién Nacional al manifestar que expresiones artisticas como “la
masica, el canto, el dibujo artistico, ademas de su alto valor educativo, deben contribuir a la
alegria de la vida escolar”(1941: 5), estas posturas estaban relacionadas con comprender
que

...efectivamente, si cuando el sentimiento predomina en el hombre porque su edad lo une a

la naturaleza y al hogar, educéis la inteligencia; si cuando predomina, como en la juventud,

la fantasia, porque el hervor de la sangre y la inquietud del espiritu le llevan a las pasiones y

a los combates, en oposicidn casi con todo cuanto les cerca, pues necesita crearse su mundo

propio; si en esta edad critica educais, por ejemplo, la razén, y cuando llega la edad de la

razén y con ella los frutos muchas veces amargos de la vida, y se han secado las flores, y se

han caido las mariposas que sobre las flores revoloteaban, os empefidis en educar

sentimiento e imaginacion, haréis del hombre un ser artificioso, sin lograr el someter y

amoldar a vuestra educacion lo mas inaccesible, los més inddcil, su recondita naturaleza.

Como los frutos pasan por la semilla, por el germen, por la flor, pasan las ideas por las

sensaciones, por las nociones, antes de llegar a su incondicionalidad absoluta. Y educando

en el nifio al nifio y no al hombre, las facultades del nifio, con simbolos a su alcance, con

narraciones que lo recreen y lo deleiten, depositareis en su alma individual, con seguridad,

con certeza, los gérmenes de un alma universal, de un alma humana. (Castelar, 1924:12)
Se buscd que las maestras en Formacion desarrollaran habilidades manuales y artisticas
para crear un ambiente educativo mas ameno para los nifios, por lo que se denominaba que

“Las maestras mas diligentes pasan sus noches reuniendo en un cartoncito una y dos y tres



cabecitas de perritos y gaticos para ensefiar a las pequefias los nimeros; y cortan afanosas,
revistas y periddicos y reunen arena y piedrecitas y mariposas y hojitas del campo”.
(Gutiérrez, 1939:114). Aunque para la época seguia existiendo cierto recelo frente a los
trabajos manuales, pues eran considerados como un simple juego que estimulaba la
iniciativa y las habilidades en los nifios durante los primeros afios de escolaridad, que

luego debian estar mas encaminados hacia oficios Utiles y practicos adecuados a cada sexo.

HAGAMOS DE LA ESCUELA UNA MADRE

Porque la finalidad de las nifias es la familia y para formar una familia
modelo, deben estas nifias recibir los mas indispensables elementos de la

cultura que las capacite a esta funcion bésica de la mujer. (Gutiérrez, 1939)

Durante la primera mitad del siglo XX en la escuela primaria la formacion académica de
las nifias en las areas generales del conocimiento como aritmética y lengua castellana no
era suficiente desde las tendencias machistas que predominaban en el pais, por lo que se
generaban interrogantes sobre los saberes que las maestras promovian en las nifias,
expresandose preguntas como “cual es la maestra que ha dedicado sus horas de preparacion
de clase a aplicar un sistema de corte y costura que permita a la futura madre de familia
confeccionar la ropa de sus hijos y de ella misma? (Gutiérrez, 1939:114), resaltando el
interés nacional porgue las nifias encontraran en la escuela los cursos necesarios para
apropiarse de conocimientos que les permitieran cumplir a cabalidad las tareas del hogar y

el cuidado de los nifios.



Se evidencia que las metodologias que predominaban en las practicas pedagdgicas de las
maestras estaban influenciadas por los aportes que llegaban desde Europa, dentro de los que

se relacionan las ideas propuestas por Ovidio Decroly al considerar que para la época

Toda maestra que se estime tiene en las paredes de su clase el centro de interés del trigo,
desde la preparacion de la tierra hasta las gavillas que en suefios veia José que lo adornaban;
y también tiene el centro de interés de las telas de lana y seda, algodon, con las ovejitas, los

gusanos de seda, la rueca y los telares. (Gutiérrez, 1939:114)

Si bien los mencionados centros de interés eran ejecutados oportunamente por las
maestras y eran un exponente relevante de los métodos que seguia la escuela, también se
consideraba que a las escuelas concurrian en gran namero las hijas de obrero y campesinos
g con la de ensenanza que se les impartia no eran “capaces de hacer un pan, ni de cocinar
un cuchuco para su familia (...) se la pasan sentadas en sus bancos mirando la lana, la
seda, los telares, nifias con los vestidos desgarrados, sin que sean capaces de saber hacer un
zurcido ni un remiendo, ni pueden fabricarse las mas sencillas prendas de vestir.”

(Gutiérrez, 1939:114).

De esta forma se expresa el interés porque las nifias adquieran conocimientos que les
posibiliten mejorar las condiciones de vida de sus familias a través de practicas como la
costura, la higiene y la gastronomia, por lo que se ampliaron los cursos que se les impartian
a las nifas bajo el argumento de la urgente e inaplazable necesidad que hay que dar a la
educacion una transformacion fundamental, sacandola del campo especulativo al campo
practico. (Gutiérrez, 1939:115), por lo que la economia doméstica serd materia de un curso
especial para los grados femeninos, con la intencion de preparar a la mujer para la vida del

hogar.



Por otra parte las orientaciones pedagdgicas que se les brindaban a las Maestras dentro
de las Normales abarcaban todas las dinamicas de la escuela, sobre todo si iban a estar a

cargo de un grupo de nifias, debian vigilarlas incluso los momentos de esparcimiento

jAlerta con los gritos desacompasados en recreo! Sucede muchas veces que las nifias en
el entusiasmo de sus juegos, del cual nosotras también participamos, lanzan sin darse
cuenta, gritos estridentes que molestan a las personas que se hallan fuera del recreo y les

hacen concebir una pobre idea de la cultura de maestras y discipulas.(Angeles 1922:36)

Por lo que las maestras debian ser discretas y vigilantes, y poseer los medios para
conocer las aficiones de las nifias que el Sefior Dios les confiara, librando una guerra sin
cuartel a “las palabras vulgares y groseras que a veces manchan los labios de las nifias
durante los recreos, sobre todo si la profesora le permite entregarse a juegos violentos que
las exciten demasiado, haciéndoles perder el sentimiento de su propia dignidad” (Angeles,

1922: 40)

Las maestras tampoco podian permitir que las nifias tuviesen ademanes bruscos,
actitudes poco delicadas o “tendencias a echarse en el suelo, abrazarse y tocarse unas con
otras sin motivo”, se consideraba que habia tantos comportamientos que vigilar en esos
momentos de expansion en que las nifias, viéndose en libertad “olvidan aquel refran
castellano que tantas veces habras oido en el colegio de labios de tus maestras: “en la mesa

y en el juego la educacion se ve luego™ (Angeles, 1922:40)

Se hacia evidente que en las escuelas y jardines privados de la época quienes estaban a
cargo de la educacion de los nifios mas pequefios eran maestras, se creia que por ser
mujeres tenian unas cualidades innatas relacionadas a su propia naturaleza que las hacian

actuar como las propias madres de los nifios,



¢Quién educa verdaderamente al nifio en la humanidad? ;Quién tiene ese divino misterio?
La madre. Ella es la profetisa que prevé la vida por venir y la sibila que sondea los misterios
del espiritu, y la musa que lleva al corazon las inspiraciones humanas, y la maga que llena
de leyendas piadosas y suaves toda nuestra fantasia, y la sacerdotisa que levanta la
conciencia de las regiones del infinito: desde el momento en que siente su hijo en las
entrafias, parece como que el espiritu y la naturaleza se revelan a su mente para ayudarla en
su divino misterio y asi apropia todas las ideas a la inteligencia del nifio, de la misma suerte
que el ave cincela todos los agrestes objetos cogidos en su pico para formar el blando nido
de sus amados hijuelos. Sabe la madre instintivamente la higiene con la que ha de preservar
a su hijo de las inclemencias del mundo, la medicina con que ha de curarlo en sus continuas
enfermedades, la moral con que ha de sostenerlo en sus futuros combates, la literatura con la
que ha de embellecer sus dias y con que ha de calmar sus tempestades, la religion que ha de
convertirle en ser superior a los demés seres de la naturaleza y ha de abismarle en el seno de
los infinito; cuanto necesita el pequefio en sus primeros afios, lo lleva su madre en la
inteligencia, como lleva en los pechos su Gnico alimento. Hagamos de la escuela una madre.
(Castelar, 1924:13)

Por ultimo dentro de la formacion de las maestras no podia faltar abordar la disciplina
escolar, que “disponia de gran nimero de medios correctivos como son el consejo, la
dulzura, el buen ejemplo, la separacién de los compafieros, las malas notas, que traen como
consecuencia la privacion de distinciones y premios” (GOmez, 1916:426), a las futuras
maestras se les inculcaba que esos y otros muchos correctivos de la misma indole usados
con tacto y prudencia darian, a fuerza de abnegacion y constancia, los resultados esperados,
“salvo con las naturalezas indomables, para quienes el sentimiento del honor les es
desconocido; la mayor parte de ellas, no suelen sentir mas influencia que la del
padecimiento corporal” (GOmez, 1916:426), los castigos fisicos eran usados segun las
maestras en casos extremos y hasta que pudiesen utilizarse otros recursos mejores, pero era
autorizado en ningun caso emplearlos con frecuencia ni con demasiado rigor; porque su
uso inmoderado los habituara a ellos, y sus padecimientos no producirian ningun efecto;

dejando como consecuencia que el rigor acabara por volverlos crueles.



8. CONCLUSIONES

Las relaciones de la formacion del maestro y la infancia en las précticas de la higiene,
proteccion y atencion del nifio, se identifican las disposiciones actuales frente a la concepcion
de infancia como la desproteccion y la imposibilidad de pensar y razonar pues se asume un
sujeto carente de potencialidades, haciéndose necesario el cuidado y la atencion en la
educacion preescolar, en donde las practicas del aseo forma parte de la rutina en la escuela; La
apropiacion de tales saberes resultan ser producto de la modificacion de préacticas escolares y
sociales originadas en la década del treinta y cuarenta del siglo XX, donde se promovié el
bienestar del nifio y se posiciond la escuela como espacio para el cuidado de enfermedades y

defensa en la salud.

La constitucion del maestro para la infancia se fundamenté principalmente por los saberes
bioldgicos, psicologicos y médicos, desplazando la pedagogia, asi en la biologia y en el
desarrollo del nifio se manifestaron los acercamientos con la personalidad y se convirtieron en
un elemento central para la disposicidn de practicas pedagdgicas a favor del cultivo y
construccion de las actitudes y aptitudes, no obstante hoy en dia se conservan en las
instituciones educativas como principales funciones: cultivar la personalidad del nifio y

potenciar el desarrollo en sus diferentes dimensiones.

En cuanto a los cuidados del recién nacido influyeron notablemente en la concepcion de
infancia que se presenta, pues caracterizar al nifio como un ser indefenso, imperceptible y
pasivo a tal punto de compararlo con una planta, abrié paso a nociones de la imposibilidad por
la que es provista actualmente la infancia como sujetos que no piensan y necesitados de
atencion. En esta basqueda de la proteccion del nifio se refleja la figura materna como
imprescindible para su existencia y su relacion con el medio, igualmente la presencia del
maestro como guia del crecimiento y desenvolvimiento del nifio en el entorno social,
posiciona a la escuela como el lugar de continuidad de la educacién del menor en su funcion
de formar sujetos, concibiendo la relacién familia-escuela como vinculo comunicador y apoyo

en el desarrollo del mismo.



El escenario de la escuela ha sido previsto por ser un espacio para la proteccion y defensa
de la sociedad, por lo que la movilizacion de discursos alrededor de la atencion del nifio a
través del maestro y de la familia incidio en las practicas para la constitucion de sujetos, como
los maestros quienes se perfilaron como agentes de salud y la infancia como necesitada de

cuidado.

La formacion de los maestros en la primera mitad del siglo XX en Colombia estuvo
marcada por las influencias religiosas de la Iglesia Catdlica, lo que produjo que los maestros
se constituyeran a traves de discursos relacionados con la salvacion, la redencion y practicas
religiosas de disciplinamiento y conduccion que legitimaban la importancia de su labor,
gobernar en la escuela las almas puras de los nifios y conducirlos segln los designios de Dios

para alcanzar el fin altimo de la vida.

La escuela como institucion se convirtié en una extension de la familia y de la iglesia,
siendo el lugar donde los nifios reafirmaban sus principios morales y corregian sus conductas,
la escuela era la encargada de formar a los a los nifios preservando las costumbres y los ideales

de la fe Cristiana, apartandolos de las acechanzas del mal.

La infancia ocupo un lugar relevante dentro de la sociedad durante la primera mitad del
siglo XX, no por lo que representaban en el presente sino porque los nifios eran considerados
la esperanza del futuro, por estas razones se buscaba brindarles todos los cuidados necesarios
para asegurar el desarrollo integral de sus facultades fisicas, intelectuales y morales, y
garantizar que la educacion que recibian en las escuelas oficiales estuviese dirigida a formar
ciudadanos leales a su patria y a su fe cristiana, contribuyendo a los objetivos de progreso y

modernizacion a los que apuntaba la nacion.

El poder pastoral y el gobierno se fusionaron en la escuela como précticas que fueron
instauradas por el maestro para controlar y conducir a los nifios, para lo que se hizo necesario
gue el maestro se formara como un cristiano ejemplar que lograba replicar el sentido auténtico
de la Iglesia y para lo que los dispositivos de disciplinamiento se convirtieron en el principal

mecanismo para regular las acciones de los nifios.



La infancia en las primeras décadas del siglo XX conquisto nuevas apropiaciones y
pensamientos respecto a la posibilidad que conservan, el impacto de la infancia en una
sociedad reflejo la manifestacion de que un nifio es méas que debilidad, fragilidad e
incapacidad, que educar al menor influiria en el futuro del pais, y que propender por el
bienestar del nifio contribuiria al equilibrio de la poblacion en términos de habitantes,
extension, proteccion y defensa. Asi que pensar la infancia desde el poder de desmentir los
perfiles a los cuales la determinaban y de provocar una atencion y centro de inspiracion
funciond para posicionar al nifio como sujeto esta transformacion en la sociedad orient6
nuevas préacticas a favor del reconocimiento de la infancia en todo escenario (familiar, cultural,

educativo).

El hecho de mirar al nifio como sujeto, movilizd la serie de discursos para acompafiar el
termino sujeto social de derecho, claro esta que las disposiciones internacionales impulsaron el
transito a la formulacion de los derechos en el pais que hoy en dia siguen vigentes, como
antecedentes a la creacion de la Constitucion Politica de Colombia de 1991, donde se
encuentra el derecho al juego, el cual se retoma en el articulo 44, con el derecho a la
recreacion, igualmente se enuncia la supremacia de los derechos del nifio, que en las décadas
30y 40 de siglo pasado se promulgo que los derechos del nifio prevalecen sobre los derechos

de los demas.

Las disposiciones de visibilizar al nifio en el desarrollo de la nacién como expectativa y
anhelo, contribuy6 a definir la economia del mafiana, tanto asi que la inversion de un nifio en
relacion a la esperanza del futuro, da cuenta de lo que en los ultimos afios se ha definido la

infancia en términos de capital y que la educacion representa resultados en la economia del



mundo, en otras palabras, la virtud del ahorro en el nifio favorecio el acercamiento a dicha

problematica que se moviliza actualmente.

Los principios pedagogicos que fundamentaban la escuela durante la primera mitad del
siglo XX estaban en estado de transicion influenciados por los aportes tedricos y conceptuales
que empezaban a movilizarse en el campo académico a traves de las ideas expuestas por

personajes como Pestalozzi y todo lo referente a la escuela activa.

La formacion de las maestras en la Escuelas Normales estaba encaminada a que
desarrollaran el mayor nimero de habilidades y destrezas que les posibilitaran atender las
necesidades de los nifios en relacion a las caracteristicas y condiciones particulares de cada
contexto, considerando potenciar el fortalecimiento fisico, intelectual y espiritual de los nifios

en forma global
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