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Resumen

Esta investigacion da cuenta de los resultados del disefio e implementacion de actividades
didacticas basadas en el modelo de Flower y Hayes (1981), el cual se utilizé6 como herramienta
para mejorar la composicion escrita de los textos narrativos a nivel de superestructuras y
microestructuras en los estudiantes de grado sexto del Colegio de Boyacé, Tunja.

Este trabajo tuvo en cuenta para su desarrollo, el enfoque cualitativo y sigui6 la ruta de la
investigacion Accion Educativa, donde se trabajé a partir de cuatro momentos: el primero, fue la
ejecucion del diagndstico, el cual permitio reconocer las fortalezas y dificultades en la
composicidn de textos narrativos en cuanto a las estructuras textuales; el segundo, en el disefio
de actividades a través de secuencias didacticas; el tercer momento, la implementacion de la
propuesta, analisis de las secuencias y triangulacion de resultados; finalmente, se evalla y
reflexiona sobre los alcances de la misma.

Los resultados de esta investigacion dan cuenta del progreso de los estudiantes en la
composicion de los textos narrativos a nivel de super y microestructura (coherencia, cohesion y
adecuacion). Ademas, se comprob6 que la implementacion didactica del modelo cognitivo
escritural de Flower y Hayes (1981), sirve como herramienta o estrategia para optimizar los

procesos de composicion escrita.

Palabras claves: escritura, estructuras textuales, modelo de Flower y Hayes, proceso cognitivo.



Abstract

This study provides results from the design and implementation of didactic activities based on
the writing model by Flower and Hayes (1981), which was applied as a base aimed at reaching
and improving the written composition of narrative texts, in both super and microstructural levels
of sixth graders at Boyaca School, Tunja.

This research study was conducted by a qualitative approach and an educational action
research, what led to a study based on four critical moments. The first moment had to do with the
implementation of a need analysis, which allowed to reveal strengths and weaknesses of students
at composing narrative texts when using the textual structures; the second one, the design of
activities through didactic sequences; the third one, the implementation of the pedagogical
intervention, the analysis of the didactic sequences and the triangulation of results; and finally,
the pedagogical implications of the study were evaluated and analyzed.

Findings of this study made evident the enhancement of students at composing narrative texts,
which deal with super and microstructural levels (coherence, cohesion and adequacy). In
addition, it was proved how the implementation of the cognitive model of writing by Flower and
Hayes (1981), works as an approach or strategy to enhance the process of students written

composition.

Keywords: writing, textual structures, Flower & Hayes cognitive model, cognitive process.
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INTRODUCCION

La escritura es un proceso de caracter intelectual mediado por una serie de adquisiciones
lingUisticas, al respecto Alvarez y Ramirez (2006) “aciertan al proponer que el proceso de
escritura es un mecanismo linguistico que implica un alto nivel de elaboracion, como
consecuencia del rigor y precision en el uso de los términos que requiere, asi como la necesidad
de explicar al méaximo el contexto mental del escritor. (Citado por Aguilar y Errdzuriz, 2016, p.
11). Por tal motivo, su ensefianza tiene relevancia en el proceso educativo de un individuo donde
no termina con la escolarizacion; por tanto, es vista como una habilidad que se desarrolla 'y
actualiza constantemente.

Esta destreza no surge de manera automatica o por medio de estrategias ortograficas,
vocabulario o gramatica, sino que se tiene que ensefiar de manera especifica y se relaciona con la
parte cognitiva y social de quien compone un texto. Escribir de forma coherente requiere de la
confrontacidon del escritor con sus presaberes, competencias, habilidades y aprendizajes, las
cuales ha extraido por medio de su experiencia a lo largo de su vida. EIl hecho de escribir se
vincula con las demas habilidades comunicativas; leer, hablar y escuchar. Segin Cassany (2009),
la escritura se relaciona “con la capacidad para desarrollar un pensamiento abstracto, objetivo,
légico y racional” (p. 33), para que se consiga un proceso de composicion escrita eficaz; el cual
necesita de diferentes conocimientos y procesos cognitivos que el escritor pone a prueba en dicha
labor.

La puesta en marcha de los procesos cognitivos en cuanto a la composicion escrita, se va
potencializando a través de la practica, y se median entre si para llegar a compactar las ideas en
un texto que finalmente debera contener coherencia, cohesién y adecuacion, cuyo propésito
comunicativo es el de interactuar con el lector de manera que se conozcan las caracteristicas del
receptor de dicho texto.

Entonces, la escritura se puede definir como un proceso cognitivo, mental, que involucra un
trabajo a partir de los sentidos y la experiencia, la cual tiene como intencidn principal comunicar
o0 transmitir pensamientos y conocimientos a una audiencia en especifico. Es decir, la situacion
comunicativa se convierte en uno de los items indispensables para la composicidn escrita, debido
a que el lector es un elemento trascendental en la escritura, siguiendo a Flower y Hayes (1981),

un buen escritor es aquel que suele ser mas consciente de la audiencia, por tanto, durante la
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composicion, dedica mas tiempo en pensar en las caracteristicas de los futuros lectores del texto.

Por otro lado, la composicion escrita podria concebirse como una herramienta esencial que
permite dar a conocer quién se encuentra tras de lineas y el sustento epistemoldgico que adquiere
y devela al verdadero escritor. De esta manera, la audiencia puede determinar el tipo de escrito
que esta leyendo y a su vez hacer un ejercicio de intertextualidad, la cual procura un dialogo
entre el texto, el contexto y el autor.

Si bien es cierto que tanto la lectura como la escritura han sido mecanismos considerados en
la escuela de vital importancia y a los que se les brinda un gran interés y trabajo por parte del
docente de primaria como por el de secundaria, parece que estos esfuerzos no son suficientes ya
que cuando el estudiante llega a la universidad aun se evidencian algunos problemas de escritura.
Es asi como de acuerdo con lo anterior, la preocupacion del por qué aun cuando se hacen varias
actividades para que el estudiante escriba de una forma adecuada, se siguen encontrando escritos
sin cohesion, coherencia y adecuacion. Lo que se podria evidenciar como un problema latente no
solo en la escuela sino también en los distintos escenarios académicos. Lo anterior se debe en
gran medida a que el escritor omite 0 no conoce las diferentes competencias comunicativas.
Siguiendo a Canale & Swain (1980), las competencias que deberia tener un escritor a la hora de
escribir son:

La competencia gramatical: vocabulario y ciertos mecanismos de la lengua como la
puntuacion y la ortografia.

La competencia sociolinglistica: permite variar el uso de la lengua con respecto al tema,

género, lector y finalidad del texto para adaptarse a la comunidad discursiva y determinada.

La competencia discursiva: consiste en organizar el texto para que tenga coherencia y

cohesion.

La competencia estratégica: se trata de utilizar estrategias que permitan aumentar la

competencia para escribir de forma efectiva.

La competencia comunicativa escritural por su grado de complejidad necesita del desarrollo
de varias competencias para lograr un texto con todos los requisitos, y a pesar de que ha sido
estudiada y abordada desde distintos puntos de vista en las diferentes investigaciones
encontradas, las cuales hablan y trabajan sobre el tema, la realidad da cuenta de la dificultad que
todavia se percibe en la composicion escrita y el uso adecuado de las tipologias textuales en

cuanto a sus estructuras (superestructuras, macroestructuras y microestructuras), también siguen
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dejando visos de que falta mucho por trabajar en las aulas de clase en cuanto a este proceso.

Ahora bien, aunque algunas de las investigaciones citadas en los antecedentes de esta
investigacion, develan la existencia de medios y mediaciones cuya finalidad se basa en optimizar
los procesos de escritura en los estudiantes y, a su vez, pueden ser usados COmo recursos
metodoldgicos dentro del aula de clases, también es necesario hacer un plan estratégico el cual le
aporte a los escritores de forma apropiada.

Visto desde esta perspectiva, esta investigacion busca que a través de la mediaciéon y
didactizacion del modelo cognitivo escritural de Flower y Hayes (1981), mejorar la composicion
escrita de los textos narrativos de los estudiantes del grado sexto del Colegio de Boyaca de
Tunja. Modelo escritural que pretende dar cuenta de los procesos cognitivos y metacognitivos
desarrollados por el escritor en la composicion del texto, y es una herramienta eficaz en la
ensefianza - aprendizaje. La estrategia implementada por los autores conlleva una metodologia
enmarcada en una planificacion, textualizacion y verificacion. Ademas, puede aplicarse con
diferentes tipologias textuales y en cualquier nivel de educacion.

Por lo tanto, es asequible al tipo de composicion escrita que se aborda con los estudiantes con
los que se ejecutard esta investigacion, dicha tipologia textual (narrativa) es la que se trabaja
segun los Estandares del Ministerio de Educacion Nacional en Colombia.

Otro aspecto que le atafie a esta investigacion es la preocupacion porgue los estudiantes
mejoren las dificultades que se les presentan en la estructuracion textual, en cuanto a niveles de
microestructuras y superestructuras, ya que, segun los resultados arrojados en el diagndstico; se
evidencia gue los alumnos conocen cada parte que estructura el texto narrativo, las nombran de
forma mecénica y con propiedad; pero, en el momento de escribir se muestra totalmente lo
contrario. Es decir, en sus composiciones narrativas demuestran incoherencias en la
concomitancia entre la situacion inicial y el final de la historia o entre la complicacion y el inicio
de la misma. Aspectos relacionados con la superestructura del texto (inicio, desarrollo y
desenlace). El no poner en préactica las estructuras del texto narrativo de manera coherente, haréa
que €l no comprenda el texto ya que carece de coherencia y cohesion.

Por esta razon, en lo que respecta al sentido semantico del texto (coherencia), se interrumpe
debido a la intromision y permeabilizacion que hace el escritor de manera inadecuada al texto,
por tanto, se presenta poca coherencia y comprension de la historia desarrollada por el escritor.

Asimismo, la organizacion sintactica de la oracion se ve afectada como se aprecia en las
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narraciones elaboradas por los estudiantes, el poco manejo gramatical de las estructuras
profundas como oracién activa, declarativa, positiva y candnica a partir de la cual se realiza la
interpretacion semantica y se conforma de sujeto, verbo y complemento, tipo de oracién que se
trabaja en el aula de clases desde el grado segundo.

En resumen, la muestra tomada en esta investigacion, al momento de poner en préactica los
conocimientos adquiridos a traves de la primaria, demostraron que, aungue son capaces de
componer textos narrativos segun sus presaberes, estos no cumplen con las normas establecidas
por la tipologia textual trabajada. Al diagnostico aplicado se le afiade la preocupacién del
Colegio de Boyacd, por los resultados de las Pruebas Saber en los grados quintos, porque estos
son poco satisfactorios en el area de lenguaje ya gque se evidencian bajos niveles de desempefios
en el componente sintactico, semantico y pragmatico de la competencia escritural.

Ademas, se encuentra en los textos una carencia en cuanto al proposito comunicativo, lo
dicho anteriormente, hace referencia a los analisis realizados por el Colegio donde se tuvo en
cuenta la matriz de Referencia de Lenguaje de los afios 2014-2017 emitido por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN). Lo anterior, se debe a que hace falta de una planeacion antes de
escribir y parece que, por esto, escribir se ha convertido para los estudiantes en una tortura que se
refleja en grados de escolaridad avanzados.

Otro aspecto relevante que cabe mencionar es la ausencia de un modelo escritural que sirva
como herramienta metodoldgica y se didactice con los estudiantes en todos los niveles
educativos en el Colegio, y se use como instrumento de mediacion entre el escritor y el texto, el
cual apoye los procesos de ensefianza aprendizaje y apunte a potencializar la composicion
escrita, en este caso de los textos narrativos que desarrollan los estudiantes y en otras tipologias
textuales.

A partir de las preocupaciones expuestas se formula la pregunta problema de la investigacion:

¢De qué manera la adopcion e implementacién didactica del modelo de Flower y Hayes
(1981), fortalece la composicidon escrita de los textos narrativos, en tanto a organizacion micro y

superestructural, en los estudiantes de grado 612 del Colegio de Boyaca de Tunja?

Con el fin de llegar a la resolucion de la pregunta problematizadora, se traza el siguiente

objetivo general: mejorar la composicion escrita de los textos narrativos, en cuanto a la
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organizacion micro y superestructural a través de la adopcién y didactizacion del modelo de
Flower y Hayes.

Para cumplir con la meta se formulan los siguientes objetivos especificos:

Diagnosticar el nivel de escritura en cuanto a las micro y superestructuras de los textos
narrativos que producen los estudiantes.

Disenar estrategias pedagogicas desde la adopcion e implementacion didactica del modelo
escritural cognitivo planteado por Flower y Hayes, que contribuya al mejoramiento de las
estructuras textuales en la composicion escrita de textos narrativos.

Implementar las estrategias pedagogicas nominadas secuencias didacticas, a partir de la
adopcion e implementacion del modelo planteado.

Evaluar la propuesta en cuanto al mejoramiento de la composicion escrita de los textos
narrativos de los estudiantes de grado 612, a partir de las secuencias didacticas implementadas,
con el fin de comprobar si el modelo adoptado cumple a cabalidad como instrumento de

mediacion escritural entre el estudiante y el texto.

Para poder alcanzar el objetivo propuesto se hace necesaria la adopcion e implementacién del
modelo de Flower y Hayes (1981), el cual se ha convertido en un referente para muchos
escritores como Cassany, Camps, los cuales admiten han mejorado sus procesos escriturales a
través de la ejecucion del mismo en la composicion de sus textos ademas, el modelo tiene en
cuenta los propositos comunicativos del autor o del escritor y es aplicable en cualquier tipologia
textual, ya sea de tipo expositivo, informativo, argumentativo o narrativo, dicho modelo en
primera medida acude a la memoria a largo plazo, la cual se debe enlazar con los aspectos
retéricos, como: la intencién comunicativa, el tema y las ideas claves. Recaba sobre las
experiencias y conocimientos escriturales del escritor, las organiza, planea la tematica, la
contextualiza, tiene en cuenta la puntuacién, la ortografia y hace una revision constante hasta
llegar a un texto que contenga coherencia, cohesién y adecuacion.

Por otro lado, esta investigacion se justifica ya que prioriza la necesidad de subsanar las
dificultades que tienen los estudiantes del grado 612 del Colegio de Boyac4, con respecto a la
composicidn escrita de textos narrativos y al manejo adecuado de las estructuras textuales, las
cuales necesitan de adecuacion, coherencia y cohesién. Caracteristicas inherentes que todo tipo

de texto escrito debe poseer, para que el interlocutor lo comprenda y lo interprete.
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Por consiguiente, se buscaria hacer la adopcion definitiva del modelo escritural cognitivo, en
el area de Lenguaje del Colegio de Boyaca como instrumento o estrategia aplicable en el aula de
clases, cuya finalidad es la de mejorar la composicién y produccidn escrita de los textos no solo
narrativos sino de cualquier tipologia textual. Por tal razon serd aplicable desde el grado primero
hasta el grado undécimo.

En cuanto al campo tedrico y metodoldgico se aportaria por medio de esta investigacion al
trabajo realizado por los autores del modelo cognitivo, asimismo, se busca divulgar los
resultados a nivel local y regional para que se tenga en cuenta ésta investigacion como
herramienta metodoldgica en las instituciones educativas a nivel regional y local, las cuales se
preocupan por los resultados no solo de las Pruebas Saber, sino también por las dificultades
estructurales que tienen los textos compuestos por los estudiantes, ademas los educandos
ganarian, debido a que desarrollarian procesos metacognitivos con respecto a esta habilidad a
través del aprendizaje y puesta en marcha del modelo.

Por ultimo, se busca cumplir con los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) en cuanto a los desempefios relacionados con la composicion escrita. EI MEN como
entidad encargada de trabajar por la excelencia educativa a nivel nacional en Colombia busca
que todos los docentes de las Instituciones Educativas de todo el pais basen sus planes de clase y
curriculos de acuerdo con lo establecido por la norma de manera estandarizada. Por tal razon, al
cumplir con cada competencia y componente segun el nivel de evaluacién en relacién con la
composicion y produccion escrita, esta investigacion visualizaria mejores resultados en las
pruebas externas presentadas por el Colegio de Boyaca.

El presente estudio muestra los resultados de una Investigacion Accion Educativa, con
enfoque cualitativo y corte socio critico, en la linea denominada Pedagogia del Lenguaje de la
Maestria en Linguistica de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia. Para llevar a
cabo la investigacion se tuvo en cuenta el siguiente proceso metodoldgico:

En primer lugar, se realiz6 un diagnostico, el cual tuvo como finalidad identificar el nivel de
composicion escrita de los estudiantes y para reconocer la problematica enlazado con las
estructuras textuales de la tipologia narrativa. Enseguida, se planificaron y realizaron siete
secuencias didacticas, las cuales se enfocaron en didactizar los pasos del modelo de Flower y
Hayes donde se tuvo en cuenta los aportes tedricos investigados. Posteriormente, se

implementaron cada una de las secuencias, la descripcion y analisis de cada una. Por ultimo, se
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hace la evaluacion de la propuesta investigativa de forma reflexiva a partir de la comparacion del
borrador #1 con la composicion final de los estudiantes a través de este analisis se evalla la
eficacia de esta investigacion.

El desarrollo de esta investigacion se desarrolla desde los constructos tedricos de Flower y
Hayes, Cassany, Van Dijk, Alvarez, Bustos, Chevallard, entre otros. Relacionados con el modelo
de escritura, los elementos que lo componen, sus fases: planificacion, textualizacion y
planificacion, se aborda cada uno con los subtemas implementados como parte del mejoramiento
de las estrategias presentes en la composicidn de textos narrativos. Se tuvo en cuenta items
importantes como: el texto escrito, las tipologias textuales, los textos narrativos, coherencia,
cohesidn y la transposicion didactica a partir de una reflexion sobre cada aspecto.

El documento se compone de cuatro capitulos. EI primero presenta los Fundamentos Tedricos
y epistemoldgicos que respaldan esta investigacion. En el segundo capitulo, se muestra lo
pertinente con el disefio metodologico. El tercer capitulo da cuenta del analisis, interpretacion y
triangulacion de los resultados. En el cuarto se evalla la propuesta pedagdgica a través del
andlisis de cada fase del Modelo de Flower y Hayes (1981). Finalmente se plantea la discusion

de resultados y las conclusiones.
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CAPITULO UNO

Fundamentacion Tedrica

Los estudios sobre escritura, desde hace muchos afios; evidencian que existe una preocupacion
sobre la manera en que se debe orientar el proceso de composicion escrita en las aulas de clases,
colegios, universidades, entre otros. Por tal razdn, se encuentra abundante informacion teérica y
metodoldgica en cuanto a la implementacidn de actividades que buscan la mejora de los procesos
escriturales. Pero, antecedentes en donde se adopte e implemente un modelo escritural como el
planteado por Flower y Hayes en Colombia en el contexto regional y local ain no se encuentran.
A continuacion, se presentan algunas propuestas de investigacion orientadas al

fortalecimiento de la composicion y produccion escrita donde se aplica un modelo escritural para

mejorar estructuras y tipologias.

1. Antecedentes

La investigacion realizada por Villasmil y Fuenmayor (2008), denominada “El modelo de
Flower y Hayes: una alternativa para la organizacion del conocimiento lingiiistico”, el objetivo
de esta investigacion fue fortalecer la competencia linglistica comunicativa en la composicion de
textos escritos. La metodologia abordada por las autoras es de corte cualitativo en donde
realizaron una prueba exploratoria a 20 estudiantes de la Educacion Integral de LUZ, en donde
los estudiantes tenian que construir un texto expositivo y narrativo, el cual debia cumplir con el
objetivo comunicativo propuesto por los autores.

Se encontro en el diagnostico implementado que los estudiantes omitian las estructuras
textuales, después de la seleccion de los temas sugeridos de acuerdo con los resultados arrojados
las investigadoras procedieron a la explicacion de un segundo plan de intervencidn relacionado
con las etapas del modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981). Los resultados finales fueron:

- El modelo de Flower y Hayes (1981) se convierte en una interesante alternativa o
estrategia para el estudiante universitario, debido a que no sélo permite organizar el
conocimiento lingistico, sino también reconocer la estructura interna de cada tipo de texto y de

esta manera establecer las diferencias entre un orden narrativo y expositivo.
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- Através del uso del cuestionario mental se destacd la incidencia de las experiencias
previas y del conocimiento extratextual pertinente que el estudiante posee al momento de
redactar el texto.

La tesis en mencidn contribuyo con esta investigacion en aspectos tedricos puesto que el autor
didactiza el modelo de Flower y Hayes con estudiantes universitarios para producir textos
narrativos y expositivos, aunque esta investigacion trabaja la composicion escrita de los textos
narrativos, ni su nivel ni sus objetivos se relacionan con los objetivos de esta investigacion.

De igual manera, se tiene en cuenta la tesis de nivel doctoral realizada por Villasmil (2012),
quien realiz6 una exhaustiva investigacion titulada: “Modelo lingiiistico-cognitivo para la
construccion de la microestructura semantica en textos expositivos”, dicha tesis se desarrolld en
la Universidad de Zulia - Maracaibo, esta tiene como objetivo general; proponer un modelo
linguistico cognitivo para la construccion de la microestructura semantica en textos expositivos
que contribuya a mejorar el proceso de produccion textual de estudiantes de la Escuela de
Educacion de la Facultad de Humanidades y Educacion.

La metodologia abordada se enmarca en el paradigma del proyecto factible, con disefio no
experimental en donde se realiz6 un diagnostico a los estudiantes de la Facultad de Humanidades
y Educacidn, inscritos en el primer periodo del 2011 en la catedra Taller de Lengua, se tomé una
muestra probabilistica estratificada de 35 estudiantes a la cual se les aplicé un cuestionario
constituido por 18 preguntas abiertas y cerradas.

Los resultados arrojaron que las teorias cognitivas aplicadas resultaron Gtiles para analizar en
los textos producidos por los estudiantes universitarios, las nociones de textualidad,
microestructura semantica; cohesion léxica y gramatical, superestructura y macroestructura
semantica.

El trabajo anterior, se tom6 como referencia porque le aporta a esta investigacion
constructos teoricos aplicados a la ensefianza de la lengua escrita, cuyos fundamentos se esbozan
en autores como: Van Dijk (1978, 1989, 1993, 2000), Beaugrande y Dressler (1997), Flower y
Hayes (1981), Flower (1989) y Hayes (1996).

Por otro lado, se hall6 un estudio realizado por Marinkovich (1999), de la Universidad
Catolica de Valparaiso - Chile, en el que se propone una pauta de evaluacion que mida la
competencia textual en términos de los rasgos organizativos; super, macro y microestructural,

que debe reunir una narracion elaborada, en estudiantes de 6 y 12 afios, con la intencion de
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indagar y dar respuesta a la necesidad de entender como escriben los estudiantes el texto
narrativo, ya que es un tipo de texto que esta presente en ambitos diversos y desde una edad
temprana.

El articulo anterior, se tuvo en cuenta como referencia textual porque expone explicitamente
los rasgos y claves que son inherentes en la competencia textual narrativa a nivel estructural. Por
tanto, sus constructos tedricos son relevantes para el desarrollo de esta investigacion.

Igualmente, el articulo cientifico titulado: “Escritura de textos narrativos en nifios escolares: la
importancia de la memoria de trabajo y la memoria a largo plazo” su autora Moreno (2016),
Universidad Catdlica de Argentina, presenta un estudio descriptivo - correlacional orientado a
buscar relaciones de la memoria operativa y de la memoria a largo plazo, con la capacidad de
componer textos narrativos en nifios de edad escolar.

Los participantes fueron 83 nifios y nifias de 9 a 11 afios de edad, que asistian a cuarto y
quinto grado de dos escuelas primarias de gestion publica. Se utilizaron pruebas de evaluacion
neuropsicoldgica y una pauta evaluativa de escritura basada en las dimensiones estructurales del
texto. Los resultados mostraron las relaciones que existen entre los sistemas de memoria y la
eficacia en la composicion de narraciones escritas, con especial atencion a las dimensiones
textuales, su coherencia y cohesion.

Se concluye que la importancia de los procesos operativos de la memoria y la recuperacion de
la informacion almacenada evidencia que permitiria alentar el valor predictivo de las variables
neuropsicoldgicas en la apropiacion de las habilidades de escritura.

El articulo anterior contribuyo a esta investigacion en aspectos tedricos y el uso de estrategias
para mejorar la composicion escrita, dado que tiene en cuenta el modelo de Flower y Hayes en
cuanto a aspectos escriturales relacionados con la memoria a largo plazo como: actividad inicial
en el proceso de escritura en los estudiantes.

También, se tuvo en cuenta la investigacion desarrollada por Martinez (2012), nombrada
“Disefio y evaluacion de un programa de intervencion de escritura de sintesis a partir de varios
textos”, tenia como objetivo disefiar y evaluar la eficacia de un programa de intervencion, el cual
seria usado como herramienta de aprendizaje para la realizacion de sintesis escritas a partir de la
lectura de fuentes.

La metodologia enfocd su propdsito u objetivo en el estudio de tres casos, los cuales se

relacionaban entre si con estudiantes de grado sexto. En el primero se realiz6 un piloto para
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comprobar la adecuacion de los instrumentos y materiales a través del estudio del efecto del
programa sobre los procedimientos seguidos por los estudiantes y los textos que elaboraban.

En el segundo apartado se explord, al igual que en el primero, pero modificando los
instrumentos en lo que fue necesario, el impacto del programa sobre; los procedimientos que
seguian los estudiantes al realizar las tareas de sintesis, la calidad de los productos elaborados y
el grado de aprendizaje alcanzado. Por ltimo, en el tercer estudio, se indago acerca del efecto de
la intervencidn sobre los procesos puestos en marcha por los participantes.

Los resultados arrojaron que los estudiantes del grupo experimental, por lo general, siguieron
procedimientos mas complejos, activaron procesos mas sofisticados, escribieron textos de mayor
calidad y aprendieron los contenidos de manera mas profunda que los del grupo control.
Ademas, aquellos estudiantes que pusieron en marcha procedimientos y procesos mas complejos
escribieron textos de mayor calidad y, a su vez, aprendieron de manera mas profunda.

El estudio anterior se tuvo en cuenta porque aporta a esta investigacion un proceso o
metodologia adecuada para orientar la produccion escrita, teniendo en cuenta diferentes
tipologias textuales, entre estas las narrativas.

De igual modo, Avendafio (2009), en su investigacion nominada ‘“Propuesta Psicolingiiistica
para la Produccion de Textos Argumentativos” donde el autor busca fomentar la produccion de
textos argumentativos, a partir de un modelo psicolinguistico, Flower y Hayes. Se trabajo con
estudiantes de grado octavo del colegio Distrital Panamericano de Bogota, les aplicé cuatro
pruebas para cumplir con su objetivo.

La metodologia que adopto la presente propuesta es la investigacion cualitativa, debido a que
integra procedimientos como el ejercicio de la observacidn, el analisis y valoracion de manera
total de la informacidn y de los resultados obtenidos. Se concluye que el trabajo tiene en cuenta
un modelo psicolingiistico que no solamente apunta al fortalecimiento de las competencias
comunicativas, sino que ademas busca nutrir las capacidades retoricas de los estudiantes dentro
de un mismo enfoque.

La investigacion anterior favorecié a esta investigacion porque aporta aspectos relevantes en
cuanto a constructos epistemologicos ya que, en algunas de sus actividades, tiene en cuenta
elementos utilizados en el modelo escritural de Flower y Hayes; ademas, usa una metodologia

gue corresponde a lo que se desea hacer en esta propuesta investigativa.
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De la misma manera, la investigacion intitulada “El aula, un escenario para desarrollar la
produccidn textual a través de la escritura de cuentos” elaborada por Rubiano (2016), buscd
fortalecer los procesos de produccion textual y favorecer el desarrollo de la habilidad escritora a
través de la escritura de cuentos. La investigacion se desarrollé en el Colegio John F Kennedy de
Bogot4, con la participacion de 29 estudiantes de grado séptimo.

Se abordo desde un enfoque cualitativo con un disefio metodoldgico de Investigacion Accion,
que segun Elliot (1994), permite un proceso progresivo de cambios desde el momento en que se
diagnostica la situacion problema, al priorizar las necesidades que requieren intervencion, se
planifican estrategias y se ponen en marcha acciones de mejora.

Para realizar los registros pertinentes durante la fase de diagnostico e implementacion de la
propuesta, se utilizaron la encuesta, el diario de campo, la rubrica de valoracion, los videos y
trabajos de los estudiantes. La ejecucion de la investigacion fue relevante teniendo en cuenta que,
aunque aun persistan algunas dificultades en el manejo de los elementos propios de la
superestructura y macroestructura del cuento, los estudiantes alcanzaron un mayor nivel en el
manejo de los subprocesos de produccion textual.

Dicha investigacion contribuye en esta investigacion en aspectos tedricos y metodolégicos
porque se fundamenta en los aportes teéricos de autores como Cuervo y Florez, quienes conciben
la escritura como un proceso en el que es necesario poner en marcha unos subprocesos:
planeacion, transcripcion, revision y edicion.

Finalmente se tiene en cuenta la tesis: “Desarrollo de la estructura narrativa en las estudiantes
de 3, 4 y 5 grados” de Penagos (2016), de la Universidad de la Sabana, cuyo objetivo fue innovar
por medio de la implementacion de una Unidad Didactica para poner en practica los elementos
propuestos por el marco de la Ensefianza para la Compresion (EPC) y trabajar con estrategias
colaborativas y rutinas de pensamiento que permitan hacer visibles las comprensiones de los
estudiantes.

La metodologia de esta investigacion fue de enfoque cualitativo, dado que esta encaminada a
explicar como desarrollar un proceso de escritura de cuentos, en estudiantes de los grados
tercero, cuarto y quinto de primaria. El resultado de esta investigacion se evidencié en el
despliegue de un tema organizado en sesiones por medio de la Unidad Didéactica, el mismo
apunté a que los estudiantes comprendieran de forma asertiva la “meta de compresion”

propuesta.
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Ademas, la ensefianza de la escritura se reflejo mediante la programacion de los disefios
didacticos, los cuales fortalecieron cada una de las etapas de la elaboracion del texto.

La propuesta anterior se tuvo en cuenta como referencia metodoldgica debido a que, a traves
de la misma se explica un método didactico para la produccion de textos escritos, una tesis clave
para evidenciar desde otra perspectiva las secuencias didacticas; las cuales apuntaban a alcanzar

una meta de comprension, de acuerdo con el modelo pedagdgico planteado por la autora.

2. Marco Tedrico

Para el desarrollo de esta investigacion, cuyo objetivo busca mejorar la composicion escrita
de los textos narrativos redactados por los estudiantes del grado 612 del Colegio de Boyacd, a
partir de la adopcion e implementacion didéctica del modelo de Flower y Hayes (1981), para lo
cual se tienen en cuenta los siguientes conceptos teoricos; escritura, texto escrito, tipologia
textual, modelo de Flower y Hayes y transposicion didactica, los anteriores apartados se
desarrollan de manera jerarquica y son fundamentales para la triangulacién de datos, la cual se
aborda en los capitulos tres y cuatro.

2.1 La Escritura

La escritura se ha abordado desde distintas bases tedricas como un proceso comunicativo que
facilita la insercion de un individuo en cualquier contexto social y, a su vez, contribuye con la
construccién de identidad individual. De acuerdo con lo anterior, Cassany (2011), define la
escritura como: “el acto de construccion de significados donde se hace uso de palabras, lo cual
implica tener la capacidad de expresarse coherente y correctamente” (p. 18), ademas, concibe al
escritor como aquel que posee los suficientes conocimientos propios del codigo escrito y pone en
practica las estrategias necesarias de redaccidon, con el fin de llegar a un texto que cumpla a
cabalidad con lo planeado.

El autor, ademas precisa que el cddigo escrito es el conjunto de conocimientos abstractos
sobre una lengua escrita los cuales el ser humano almacena en su cerebro a traves del tiempo, es
decir, se aprende de distintas maneras; por la lectura, la memorizacién, el estudio de reglas
gramaticales, entre otros. Conocimientos adquiridos a través de la competencia linguistica la cual

se pone a prueba en la practica y en cada situacion real y concreta llamada actuacion.
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De acuerdo con lo anterior, Krashen (1984), afiade que lo que realmente necesita un escritor
es tener competencia en cuanto a la escritura, y la relaciona con el cédigo escrito, donde segun el
autor es el conjunto de conocimientos de la gramatica y la lengua que tienen los escritores en la
memoria, en el momento de actuar o componer un texto. Entonces, se espera que el escritor
posea una literatura suficiente directamente relacionada con el contexto linglistico en el que se
desenvuelve el autor, relacionado con la edad y con el nivel educativo.

Asimismo, se infiere que el proceso de composicion escrita gira en torno del conjunto de
estrategias adquiridas por los escritores enfocados en llegar a un texto final con coherencia y
cohesién, llevado a cabo a través de la planificacion, la redaccion y la revision constante y veraz
del texto compuesto. Por otro lado, se identifica la necesidad de mejorar el texto con cada
monitoreo que hace el escritor al texto; por tanto, el autor debe poner a prueba las reglas
linguisticas como: la gramatica, el 1éxico, la ortografia, los mecanismos de cohesion y coherencia
de acuerdo con la tipologia textual trabajada.

Por lo anterior, se puede decir que la escritura es un proceso activo con el que el estudiante
pone en funcionamiento sus capacidades mentales, puesto que al escribir las personas requieren
de esfuerzos cognitivos que reestructuran toda la competencia linguistica, con el fin de expresar
correctamente sus escritos. Procesos metacognitivos en donde se refleja las competencias y
desempefios lingdisticos implicitos en la memoria a largo plazo, los cuales van mas alla de una
simple transcripcion de ideas o conceptos.

Para la aproximacion a lo anterior, Cassany (2009), plantea que unir letras y dibujar garabatos
caligraficos es una de las micro habilidades mas simples que forman parte de la compleja
capacidad de la expresion escrita. Reafirma que componer un texto requiere de tiempo,
conocimientos y pensamientos, los cuales permiten que el escritor tenga la capacidad y habilidad
de dar a conocer sus procesos cognitivos de forma coherente, componiendo a su vez textos lo
suficientemente amplios sobre un tema de interés general.

Por lo anterior, saber escribir es construir textos en situaciones concretas que cumple con el
proposito inherente al de la comunicacion la cual requiere de unos puntos clave, los cuales hacen
referencia al proposito; enfocado en la intencion con la que el autor desea interactuar con sus
lectores. Ademas, la propiedad del texto nominada como adecuacion determina la variedad
dialectal, el registro y los recursos linguisticos apropiados para cada situacion comunicativa,

misma que pretende resolver un problema que se plantea al inicio de la produccion textual,
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conocida ademas como problema retérico.

Siguiendo a Cassany (1989), plantea una lista de micro habilidades importantes para dominar
la escritura, las cuales incluyen tanto el conocimiento de las habilidades linguisticas méas
pequefias (alfabeto, palabras, etc.), las propiedades més superficiales (ortografia, puntuacion,
etc.), como las habilidades mas complejas como las unidades superiores (parrafos, tipos de
textos, etc.) y las propiedades méas profundas (coherencia, adecuacion, etc.). Sin embargo, esta
disparidad de habilidades y de conocimientos requeridos se puede agrupar en los tres ejes como
son: conceptos (saberes), procedimientos (o saber hacer) y actitudes (o reflexionar y opinar).

Teniendo en cuenta, los aportes de Cassany para poder escribir, se debe tener en cuenta unos
saberes y un saber hacer al momento de producir un texto, donde la escuela se convierte en el
primer actor o sitio en donde se transforman los modos de produccion ya que este cambio genera
un replanteamiento que exige una modernizacion y reevaluacion en cuanto al conocimiento, la
innovacion, la comunicacion, la informacion, los nuevos lenguajes y la investigacion.

Ademas, siguiendo a Tolchinsky (1993), afirma en relacion con el proceso de composicion
escrita que: “el lenguaje escrito es un conjunto de los distintos modos discursivos que resultan de
la utilizacion de la escritura; es decir, como un conjunto de formas de expresion que se puede
encontrar en los textos escritos” (p. 49). Por consiguiente, escribir se entiende como un
conocimiento complejo que se preocupa por el interés y el contenido de los mensajes que se
producen del proceso cognitivo y metacognitivo del autor el cual lo da a conocer a través del
medio escrito.

De lo anterior, se puede deducir que la escritura es un medio o instrumento porque favorece la
construccién de conocimientos por medio de la organizacion y analisis de las ideas que se
plasman y se reestructuran de acuerdo con el cddigo escrito inherente al escritor. Conocimientos
enmarcados no solo en las habilidades linglisticas sino, ademas, en las reglas de adecuacion,
coherencia y cohesion.

La adecuacion que permite al escritor como al lector identificar las variaciones linguisticas
propias del autor en cuanto a la coherencia comprendida desde un caracter semantico, la cual da
cuenta del significado global del texto (macroestructuras) y la cohesion vista como la propiedad

del texto enfocada en la relacién sintactica de las frases enlazadas entre si.
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2.2 El Texto Escrito

El texto escrito de acuerdo con lo expuesto en el apartado 2.1 es aquel tejido de parrafos que
contiene coherencia; por lo tanto, se convierte en aquel que permite un nivel de comprension e
interpretacion por parte del lector. Un texto es un todo que estd compuesto por varias estructuras.

El texto escrito desde esta postura se comprende como:

Una construccion tedrica abstracta que subyace a lo que normalmente se llama un discurso.

Aquellas expresiones a las que puede asignarse estructura textual son discursos aceptables los

cuales estan bien formados y son interpretables. Entonces el texto se constituye en un hecho

comunicativo permeado por un medio o canal de comunicacion entre el actor principal

conocido como el escritor y los lectores. (Van Dijk, 1992, p. 30).

A partir del planteamiento del autor, el texto es un conjunto de oraciones coherentes que
hablan por si solas y connotan significado. Asimismo, requiere del uso de una estructura que lo
constituye en un todo y cumple con el proposito mismo de la comunicacion donde se ponen a
prueba las competencias linguisticas.

Pet6fi (1972), considera el texto como una sucesion contintia de elementos linguisticos
hablados y escritos, basandose en cualquier criterio, en gran parte extralinguisticos los cuales
hacen referencia a la superestructura, macroestructuras y microestructuras que hacen del texto un
todo el cual contiene marcas lingisticas y textuales adecuadas a la tipologia textual.

Por su parte Bernardez (1982) afirma:

El texto es la unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la actividad humana,

que posee siempre caracter social; esta caracterizado por su cierre semantico y comunicativo,

asi como por su coherencia profunda y superficial, debida a la intencién o propésito
comunicativo del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos

conjuntos de reglas: las propias de nivel textual y las del sistema de la lengua. (p. 85)

Como lo sefiala el autor, el texto es una unidad linguistica la cual se caracteriza por mostrar
implicitamente el nivel textual que posee el escritor, ademas del codigo de la lengua adquirido a
través de su vida escolar y los conocimientos cognitivos disponibles en su memoria, los cuales
fueron adquiridos por medio de la experiencia.

Finalmente, Beaugrande y Dressler (1997), sefialan: “que el texto es un acontecimiento
comunicativo que cumple siete normas de textualidad” (p. 35). Por tal razén, para estos autores

dichas normas son necesarias e importantes para que un texto se constituya como tal. Por lo
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tanto, es indispensable para el desarrollo de esta investigacion mencionar detalladamente los
siete parametros de textualidad, los cuales cimentan de forma sucinta el objeto de estudio
abordado.

La primera norma de textualidad abordada por los autores es la cohesion, la cual consiste en la

estabilidad de un texto donde se mantiene gracias a la ilacion de los elementos que la integran.

La nocidn de continuidad de elementos formados a través de la relacion entre los diferentes

elementos linguisticos que conforman el texto y el contexto en la que el texto mismo se utiliza

de hecho; o expresado en términos cognitivistas: cada elemento linguistico es un instrumento
eficaz para acceder a otros elementos linguisticos. Uno de los ejemplos que dan los autores se
ilustra en el funcionamiento del sistema sintactico donde los patrones organizativos son
prioridad, los cuales hacen referencia a la superficie textual donde se permea la organizacion

de las palabras. (Beaugrande y Dressler, 1997, p. 36)

En otras palabras, la cohesion da cuenta en el texto de la manera en cdmo estan estructuradas
sintacticamente y gramaticalmente las funciones comunicativas del texto. Cuyo propdsito
comunicativo del autor o escritor es significativo, comprensible y, por ende, marca relacion entre
los patrones que lo conforman.

La segunda norma de textualidad es la coherencia, la cual es definida como aquella que regula

la posibilidad de que sean accesibles entre si e interactien de un modo relevante los

componentes del mundo textual, es decir la configuracién de los conceptos y de las relaciones
que subyacen bajo la superficie del texto. Ademas, comprende un significado entendido como

“sentido” activado por las expresiones que lo componen dando como resultado una

continuidad de sentido. (Beaugrande y Dressler, 1997, p. 37).

Entendido de otro modo, la coherencia es la propiedad que proporciona la continuidad del
sentido de la comprension de secuencias linguisticas entre lo externo y lo interno del texto. La
continuidad del sentido da cuenta de la coherencia, percibida como la regulacion entre los
conceptos y las relaciones que subyacen del texto.

Los autores especifican que tanto la cohesién como la coherencia son nociones centrales en el
texto, pero, que a su vez se complementan con otras nociones centradas en el usuario. Una de
esas nociones es la intencionalidad que segin Beaugrande y Dressler (1997), hacen referencia a:

La actitud del productor textual: que una serie de secuencias oracionales constituya un texto

cohesionado y coherente es una consecuencia del cumplimiento de las intenciones del
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productor. Por tal razon, puede considerarse que, en si mismas, la cohesion y la coherencia

son metas operativas, que si no se alcanzan podrian bloquear la concepcion o consecucion de

otras metas discursivas.

[...]

La cuarta norma es la aceptabilidad que representa a la actitud del destinatario: “una serie
de secuencias que constituyan un texto cohesionado y coherente es aceptable para un
determinado por el destinatario si este percibe que tiene alguna relevancia” (p. 40, 41).

Asi pues, se devela que tanto la norma de intencionalidad como la de aceptabilidad han de
concebirse como procesos linguisticos, interpretados como una manera de actividad discursiva
importante con relacion al cumplimiento de un texto que contenga coherencia y cohesion para
ser aceptada por el posible lector. Si se tiene en cuenta la aceptabilidad con los desempefios del
escritor el texto cumplira con el propoésito planteado por el compositor.

La quinta norma de textualidad es la normatividad que se define como aquella:

Que sirve para evaluar hasta qué punto las secuencias de un texto son predecibles o

inesperadas, si transmiten informacion conocida o novedosa. Por lo tanto, el productor textual

ha de ser cuidadoso y evitar que la tarea de procesamiento que ha de realizar el receptor, no
sea tan ardua que ponga en peligro la comunicacion. Por ende, cada texto en alguna medida es
de caracter informativo.

[...]

La sexta norma se sustenta en la situacionalidad, la cual se entiende como los factores que
hacen que un texto sea relevante en la situacion en la que aparece. La situacionalidad
constrifie con fuerza en el intercambio comunicativo.

[...]

La séptima y ultima norma mencionada por los autores es la intertextualidad, la cual se
define como; los factores que hacen depender la utilizacién adecuada de un texto del
conocimiento que se tenga de otros textos anteriores. La intertextualidad es en un sentido
general, la responsable de la evolucion de los tipos de textos, entendiendo por tipo una clase
de texto que presenta ciertos patrones caracteristicos. Cada tipo de texto en particular posee
un grado diferente de dependencia de la intertextualidad del mas sencillo al mas complejo.
(Beaugrande y Dressler, 1997, p. 43, 45).



32

Con relacion a la intertextualidad como propiedad textual, se fundamenta en el grado de
dependencia de otros textos que tienen afinidades entre si, un ejemplo a lo anterior es la
diferencia y relacion que existe entre el cuento y la fdbula que, aunque mantienen la misma
estructura, entre ellos se diferencia que uno tiene una moraleja explicita y el otro lo hace de
forma implicita.

Asimismo, para lograr la composicion de un buen texto escrito, el escritor debe contar
inicialmente con las competencias propias de una formacion textual, en cuanto a la cohesion, la
cual enlaza de manera lineal y secuencial las oraciones que le dan sentido, los parrafos y el texto
final. Asi, como lo indica Alvarez (2001), “un texto es una secuencia de oraciones: pero no
cualquier secuencia de oraciones constituye un texto” (p. 1). Lo anterior, se enlaza con las
capacidades que debe tener un sujeto para construir, interpretar y comprender textos compuestos
por autores con experiencia, esto quiere decir que son capaces de crear texto que poseen
infinidad de oraciones con sentido y coherencia.

Por otro lado, Alvarez (2001), como la recurrencia, progresion y conexion de un texto, la
misma dividida en dos estructuras textuales, una a nivel micro (conexiones lineales) y otra a
nivel macro (coherencia global del texto). Por tal razn, se puede interpretar que se debe tener
una buena formacion textual, la cual se manifiesta en términos de coherencia, entendida como el
aspecto que interactua dialégicamente entre el texto, el contexto y el interlocutor. La cohesion, la
cual designa el aspecto formal, gramatical propiamente entre las oraciones y la adecuacion.

Para el autor, un texto bien elaborado debe presentar en su composicion elementos que ya
habian sido trabajados por otros autores y que se vuelven a retomar una y otra vez. Asi, cada
oracion retoma caracteristicas de las oraciones anteriores la cual se denomina como recurrencia.

La recurrencia textual segiin Alvarez (2001), se refleja a través de la repeticion, la
pronominalizacion, la sustitucion Iéxica, la paréfrasis y la elipsis.

De igual forma, para que el escrito contenga cohesion y coherencia se necesita que cada
oracién exprese algo nuevo, para gque exista progresion, esto como lo indica el autor se debe
manifestar en el texto, cuando se introducen nuevos referentes e informaciones. Ademas, la
progresion da cuenta de lo conocido y lo nuevo, como un proceso de conocimiento que se va
permeando entre el ser y el hacer.

Finalmente, tanto los hechos como los sujetos sefialados en el escrito, deben estar

relacionados entre si, por tanto, el texto debe contener la suficiente informacion de
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correspondencia, para que el receptor pueda entender lo que quiere decir el emisor. Lo anterior
de acuerdo con Alvarez (2001), se relaciona con la conexion, las cuales se dan por
interrelaciones que conectan elementos dentro de las oraciones como las conjunciones, las

preposiciones y los conectores, aspectos linglisticos que le dan forma a un texto.

2.3 Tipologia Textual

Para darle continuidad a lo establecido con anterioridad, es necesario que se tenga una
claridad frente a lo que corresponde a una tipologia textual, pues es imprescindible para esta
investigacion que haya un vislumbramiento clave con respecto a la concepcion que se tiene
frente al tema.

Para Alvarez (2001), es extremadamente dificil establecer una tipologia exhaustiva y
coherente de todos los tipos de textos o discursos, él sefiala por lo menos cuatro dificultades que
se deben considerar al momento de establecer una tipologia textual concisa, las cuales se
relacionan con la diversidad de los textos que existen y que son en gran magnitud. Las
dimensiones de los textos son desiguales, pueden ir de una palabra, como la pancarta “peligro”,
hasta una novela. Los criterios de clasificacion son variados y finalmente en los textos se puede
encontrar una heterogeneidad constitutiva, que el mismo autor la aclara sefialando que tanto en
los textos narrativos como argumentativos puede haber descripciones.

Con relacion a lo anterior, se puede decir que asi haya una clasificacion textual, esta a su vez
carece de similitudes o de caracteristicas precisas que las hagan unicas. Por ejemplo, Adam
(1992), afirma “hay que establecer tipologias de unidades menores, como las “secuencias”
constituidas de todo texto: narrativas, argumentativas, descriptivas, explicativas y dialogales”
(citado por Alvarez, 2001, p. 96), dichas secuencias se encasillan dentro de las superestructuras,
conocidas también como el esqueleto o columna vertebral, que hacen a un texto diferente de
otro.

Asimismo, Isenberg (1983), propone unos requisitos que deben condicionar la construccion
de las tipologias textuales, indica que se deben considerar al menos los siguientes elementos:
“campo de aplicacion, especificacion, principios de aplicacion, homogeneidad, monotipia, rigor
y exhaustividad” (citado por Burgos, 1996, p. 125), a partir del planteamiento de este autor, se
puede interpretar que las tipologias textuales requieren de unas condiciones exigentes, las cuales

no son claras y por tanto necesitan de practica para poder llegar a un texto con coherencia.
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Por otra parte, Van Dijk (1978), desarrolla dos conceptos importantes que lo conllevan a
abordar las tipologias textuales, estas son las macroestructuras y superestructuras. Por un lado,
aborda la macroestructura definida como la estructura global de un texto desde una perspectiva
semantica, segun el autor, las macroestructuras deben permitirnos establecer relaciones entre
textos que comportan contenidos paralelos, se puede decir, de esta manera, se pueden establecer
relaciones entre las tipologias textuales.

Por otro lado, tiene en cuenta la superestructura, la cual debe ser entendida como la estructura
global que caracteriza formalmente a un texto donde se determina el orden global de las partes de
un texto a nivel macro y superestructural. En otras palabras, tanto el lector como el escritor
tienen en cuenta un orden claro en la construccidn de un texto de manera lineal, secuencial y
global.

Van Dijk, concluye que para definir una tipologia textual adecuada deben tenerse en cuenta
no sélo las superestructuras, sino también las macroestructuras, las estructuras estilisticas y
retoricas, las funciones pragmaticas y las funciones sociales. De esta manera, se podra llegar a
escribir textos que cumplan con un propdésito comunicativo claro.

Las tipologias textuales se caracterizan porque mantienen entre estas algunas relaciones en
funcidén de algunos aspectos contextuales, segun Werlich (1979), concibe cinco tipos de textos
que estarian estrechamente relacionados con la estructura. Dicha clasificacidn se presenta de la
siguiente manera:

- Texto narrativo: Relacionado con la percepcion de los hechos y cambios en el tiempo.
Los textos narrativos son, en lineas generales, aquellos que transmiten acontecimientos
vividos (cuento, informe, etc.), (p. 71).

- Texto descriptivo: Ligado a la percepcion de los hechos y cambios en el espacio. Se trata
de textos que describen lugares, personas y sucesos (folleto turistico, declaracion de un
testigo, etc.), (p. 71).

- Texto expositivo: Asociado al analisis y la sintesis de ideas y representaciones
conceptuales. Los textos expositivos clasifican, explican y definen conceptos (ensayo,
definiciones, etc.), (p. 71).

- Texto argumentativo: Esta vinculado a las relaciones entre ideas y conceptos. En los
textos argumentativos el hablante generalmente manifiesta una opinién, rebate un

argumento o expresa sus dudas (comentario, tratado cientifico, etc.), (p. 71).
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- Textos instructivos: Relacionado con las indicaciones en una secuencia y la prevision de
conductas futuras. Los textos instructivos pretenden provocar un comportamiento
determinado en la actitud del lector, entendiendo entre sus funciones las de aconsejar,
proponer, advertir, obligar, etc. (manual de instrucciones, leyes, etc.), (p. 71).

Ademas, Werlich (1979), diferencia a los textos en cuanto a su forma y la participacion del
hablante frente al proceso de composicion. Estos dos formatos textuales son: el formato textual
subjetivo y el formato textual objetivo, aunque también cabe la posibilidad de que existan
formatos textuales mixtos. (Citado por Corbacho, 2006, p. 85).

2.3.1 Tipologia textual en los textos narrativos

De acuerdo con Aznar, Cros y Quintana (1991), los cuales proponen una tipologia inspirada
en Van Dijk, la cual estd enmarcada en superestructuras, macroestructuras y microestructuras,
cabe aclarar que para esta investigacion se tiene en cuenta lo correspondiente a los textos
narrativos, teniendo como referencia que la misma se enfoca en la composicion escrita de dichos
textos.

Para los autores, las macroestructuras se definen como una concurrencia de sucesos y
personas en el tiempo, y las superestructuras muestran, el predominio de conectores temporales,
progresiones lineales y la construccién de causa y efecto. En cuanto a la organizacion de las

partes, establecen la siguiente secuencia:

Superestructura
I |
MARCO . RESOLUCION
L COMPLICACION
(Expocision del (transformacion de (regreso a una
contexto. puede ser una situacion inicial) situacion de
implicito) equilibrio)

Figura 1. Diagrama tipologia textual narrativa.
Fuente: Adaptado de Aznar, Cros y Quintana, 1991.
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Otra caracteristica formal de las narraciones es la polifonia, término que se relaciona con las

nUMerosas voces que aparecen en un texto narrativo, de las cuales el autor tiene en cuenta dos

tipos:

2.3.1.1 Narraciones no literarias

Se diferencian tres voces:

Yo emisor; narrador.

Tu destinatario: narrativo y terceras personas.

Voces citadas.

2.3.1.2 Narraciones literarias

Se detectan cuatro contextos, correspondientes a las siguientes voces: autor, narrador,

personajes y receptor, segun esto se distinguen:

Yo emisor: autor.

Yo emisor: narrador (puede coincidir o no con el anterior).
TU receptor: narratorio.

Ta receptor: (puede coincidir o no con el anterior).
Terceras personas: voces citadas.

Por ultimo, se tiene en cuenta la focalizacion entendida desde el punto de vista del yo emisor

en relacion con los contenidos de los que informa, los cuales tiene en cuenta un narrador de tipo:

omnisciente, externo o particularizado.

De acuerdo con lo mencionado, parece que lo que diferencia en si a cada tipologia textual de

otra, es la funcion linglistica de cada una, pues se distinguen de los textos literarios de los no

literarios en cuanto a las estructuras textuales.

2.3.2 Textos narrativos

De acuerdo con Bustos (1996), en relacion con los textos narrativos indica que en cuanto a la

macroestructura, “los textos se caracterizan por representar una sucesion de acciones

(construidas a partir de hechos, personas o voces) en el tiempo” (p. 100). Sucesién de hechos en

donde intervienen distintos personajes que sufren una transformacion hasta que se resuelve; por

tanto, alcanza un equilibrio la historia donde los hechos se relacionan comunmente por una
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correspondencia de causa /efecto. EI contexto y la situacion son definidos por el emisor, pero a
su vez son determinados por el destinatario.

En cuanto a la superestructura, se observa una dependencia directa con la representacion
temporal ya que hay un predominio en el uso de conectores temporales. No obstante, busca hacer
una progresion en los sucesos de forma lineal y clara. Finalmente, se debe tener en cuenta el
caracter polifénico en donde se permeen las distintas voces que adquieren el emisor y el
destinatario, de acuerdo con la progresion lineal que ocupan los personajes en el texto.

Siguiendo a Alvarez (2001), los textos narrativos son aquellos que ponen en escena
secuencias de acciones, las cuales se desarrollan cronolégicamente. Donde se tiene en cuenta, un
esquema que comprende en lo esencial: una situacion inicial, un quiebre y un desenlace.
Ademas, es principalmente monologico pues su modalidad fundamental es la asercién elocutiva,
comprendida a partir de la anticipacion de lo que vendré en la secuencialidad de la historia.

Para el autor, la estructura del texto narrativo se interpreta como un modelo que por lo general
es ternario (tres partes) y no quinario (cinco partes), la secuencia de acciones que aparecen en un
texto narrativo son tres: un estado inicial; donde se pone escena a personajes, en un tiempo y en
un lugar, con sus respectivas caracterizaciones. Un estado llamado complicacion; donde se
espera un hecho inesperado o quiebre que altera el equilibrio y el cual da origen a una serie de
peripecias, y como ultima secuencia se menciona, la resolucion que pone término a la historia.

Parece ser que la secuencia de los textos narrativos es la misma para muchos autores, como lo
sefiala Todorov (1973):

Un relato ideal comienza por una situacion estable que una fuerza cualquiera viene a

perturbar. De ello proviene un estado de desequilibrio. El equilibrio se restablece por la

accion de una fuerza dirigida en sentido contrario [...], pero el nuevo equilibrio no es nunca

idéntico al primero (citado por Alvarez, 2001, p. 82).

Lo que da a entender, que el quiebre o desequilibrio como lo sefiala el autor, es aquello que
permite al autor poner a prueba su capacidad innovadora y creativa, en cuanto a la situacion que
atraerd al lector a terminar la lectura de su texto.

En este sentido Van Dijk (1992) propone:

El texto narrativo se refiere ante todo a las acciones de personas, de manera que las

descripciones de circunstancias, objetos u otros sucesos quedan claramente subordinadas; por

tal razon, debe poseer como minimo un suceso 0 una accion que cumplan con el criterio del
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interés (p. 134).

Criterios de interés que para el autor son una accion o suceso al que denomina “complicacion”
y aclara que para cada complicacion debe existir una resolucion, donde hace hincapié a la
reaccion frente al conflicto generado o complicacion; para Van Dijk (1992), “una solucion al
problema puede ser tanto positiva como negativa: nuestra reaccion ante otra accion u otro suceso
puede tener éxito o fracasar” (p. 155), es asi, como la narracion puede terminar bien o mal si el
escritor asi lo desea. Ademas, explica que la complicacion como la resolucion son componentes
de un solo ndcleo al que determina como “suceso” donde “cada suceso tiene lugar en una
situacién determinada, en un lugar determinado, a una hora determinada y en determinadas
circunstancias.

Asi mismo, el autor le designa a la parte de la narracion “suceso” a aquella en donde se
describen las caracteristicas nominadas como “marco” en donde el “marco” y el “suceso”
conforman el “episodio” y la serie de “episodios” conforma la “trama”. Los textos narrativos por
lo general cuentan dentro de su estructura con un suceso, una resolucién, una complicacion, un
marco, episodios y trama. Asi, distintos autores entienden las estructuras del texto narrativos con
los mismos conceptos secuenciales, que llevan una correlacion entre si y llegan todos al mismo

fin.

2.4 Coherencia y cohesion

Para el desarrollo de esta investigacién es indispensable tener en cuenta la relevancia de los
conceptos que dan cuenta de la forma, caracteristicas y estructuras de las composiciones escritas,
compuestas a partir de las macroestructuras, microestructuras y superestructuras inherentes al
tipo de texto las cuales se relacionan como coherencia y cohesion. Siguiendo a Van Dijk, (1998)
“La coherencia es una propiedad seméantica de los textos o discursos basada en la interpretacion
de cada frase individual relacionada con las otras frases” (p. 147). Por tanto, dan significado al
texto ya que lo organiza y lo caracteriza de manera global en cuanto a su significado (semantica),
la cual permite interpretar cada una de sus partes como constituyentes compatibles de un todo.

La coherencia se basa en la seleccion de la informacion relevante del texto y en una
organizacion con progresion adecuada; es decir, es coherente con el propdsito o intencion
comunicativa y con el sentido global semantico del texto. Se puede afirmar que la coherencia, la

cimienta el escritor y es comprendida y ademas permeada por el lector. Para que asi, éste
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interprete lo que le quiere decir el autor y asimismo pueda el autor comunicar de forma razonable
su intencion con respecto al escrito.

Por otro lado, la cohesion se puede dilucidar como aquella propiedad que tiene el texto en el
momento de conectar las diferentes oraciones entre si, mediante mecanismos que tienen la
funcidn de asegurar la interpretacion un conjunto de oraciones en relacion con las demas y,
finalmente se asegura la comprension del significado global del texto. Para Alvarez (2005), la
cohesion hace referencia a los diferentes tipos de relaciones linguisticas que ordenan y
ensamblan las partes del texto, dotandolo de una unidad l6gica y una coherencia informativa. Por
tal razon, la cohesion se da tanto entre las oraciones constituyentes del parrafo como entre los
parrafos constituyentes del texto y se sirve de procedimientos como: relaciones semanticas entre
los vocablos utilizados, repeticiones de palabras de significado, elipsis, deixis, sustituciones

pronominales, concordancias verbales y marcadores discursivos.

2.5 Modelo de Escritura

Para el desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta el modelo de Flower y Hayes
(1981), principalmente por sus fundamentos o constructos tedricos, los cuales se adaptaron e
implementaron a partir de la proyeccion didactica de cada uno de sus componentes, se pudo
constatar que es una herramienta usada como estrategia de aprendizaje la cual sirve como
referente para mejorar procesos comunicativos como la composicién escrita.

El modelo de Flower y Hayes (1981), consta de tres grandes partes: la situacion de
comunicacion, la memoria a largo plazo del escritor y los procesos de escritura, conocidos
también como (planificacién, textualizacion y revision), cada uno de estos aspectos atiende
fielmente a procedimientos propios del escritor, ya sea cognitivos o elementos externos al
escritor como la audiencia a la que ira dirigido el texto.

A continuacion, se desglosara cada una de las funciones de cada unidad que compone el

modelo en mencion.

2.5.1 La Situacion de Comunicacion
La situacién de comunicacion contiene todos los elementos externos al escritor: la audiencia,
el problema de expresion que se plantea, el canal de comunicacion, el propdsito del emisor, entre

otros. Dentro de este bloque se distinguen dos componentes fundamentales: el problema retérico
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y el texto escrito.

El problema retérico

El problema retdrico es el conjunto de circunstancias o procedimientos que se tienen en
cuenta en el proceso de composicion escrita, por tanto, el texto se fundamenta en la solucion al
problema planteado por el autor antes de escribir.

El problema retérico es el elemento méas importante al principio del proceso de la
composicion escrita, ya que inicialmente el autor tiene que enfrentarse al analisis de las
condiciones y caracteristicas de los distintos puntos del problema: el perfil de la audiencia (edad,
intereses, qué sabe, etc.), el tema (dificil, conocido, facil, etc.), el tiempo, los roles del escritor y
el destinatario, el canal, el codigo, los propdsitos u objetivos que se marca el autor.

Los autores mencionan que si se desarrollan correctamente los problemas retoricos se lograra
entregar un muy buen texto, pero, si el autor se hace una representacion parcial, poco cuidada o
subdesarrollada del problema retérico, no podré llegar a componer un texto que se adecue a las

caracteristicas de la situacion.

2.5.2 El texto escrito

A medida que la composicion escrita avanza, aparece otro elemento en la situacion de la
comunicacion que coloca restricciones a lo que puede decir el escritor: el mismo escrito que se
va conformando. Las ideas que todavia tenemos que escribir, las palabras que se utilizaran y la
estructura del texto, etc. determinan el resto del proceso de composicion. Flower y Hayes (1981),
mencionan la importancia que el escritor debe darle a las estructuras textuales en cuanto a la
coherencia y la cohesion, ademas le permite definir si es conveniente afiadir o quitar informacion
al texto y, le permite decidir si el texto expresa realmente lo que el autor quiere dar a conocer,
etc. Asimismo, aclaran que, aungue la ortografia, la acentuacién y el enlazamiento de dos o0 mas

oraciones son necesarias, se debe pensar mas en los aspectos globales y generales del texto.

2.5.3 El Proceso de Escribir
Se compone de tres procesos mentales de escritura: planificar, redactar y examinar. Ademas,
cuenta con un mecanismo de control nominado monitor el cual es el encargado de regular y

decidir en qué momento actla cada uno.
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2.5.3.1 Planificar

En el proceso de planificacion los escritores se forman una representacion mental de las
informaciones que contendré el texto. Esta representacion es abstracta. En algunos casos, una
palabra clave puede representar una cadena completa de ideas. La elaboracion de esta
representacion contiene tres subprocesos: generar ideas, organizarlas y generar objetivos.

El acto de generar ideas incluye la busqueda de informaciones de la memoria a largo plazo. A
veces, estas informaciones emergen de forma estructurada y completa, reproduciendo la manera
en que fueron comprendidas y almacenadas. Pero, en otros casos, las ideas seran sueltas,
fragmentarias e incluso contradictorias.

El subproceso de organizar las ideas se encarga de estructurar las informaciones segun las
necesidades de la situacion de comunicacion. Este proceso es el que desarrolla y elabora las
caracteristicas textuales del escrito. Durante la organizacion, el autor separa las ideas principales
de las secundarias, decide el orden en que apareceran en el texto y, en general, elabora la
coherencia del texto. También le atafie, a este proceso, la elaboracién de planes o la adecuacion a
las caracteristicas de la audiencia.

Por ultimo, formular los objetivos, se encarga de la elaboracion de los objetivos que dirigiran
el proceso de composicion. Estos objetivos pueden ser de distintos tipos: de procedimiento o de

contenido; en algunos casos, los objetivos incorporan ambos tipos de informaciones.

2.5.3.2 Redactar

En este proceso el escritor transforma las ideas que tiene en lenguaje visible y comprensible
para el lector. La representacion del texto que ha organizado y generado en el proceso de
planificar puede tener formas distintas. Por lo tanto, el escritor tendrd que convertir estas formas
en lenguaje escrito, inteligible y comprensible para el lector. El proceso de redactar se encarga de
esta labor: expresa, traduce y transforma estas representaciones abstractas en una sola secuencia

lineal del lenguaje escrito.

2.5.3.3 Examinar
En el proceso de examinar, los autores deciden conscientemente releer todo lo que han

planificado y escrito anteriormente. Por lo tanto, no solo se examinan las ideas y las frases que se
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han redactado, sino, también, todos los planes y objetivos que se han elaborado mentalmente.
Este proceso se compone de dos subprocesos: la evaluacion y la revision. En el primero, el autor
valora lo que ha hecho, comprueba que el texto responda a lo que ha pensado, a las necesidades
de la audiencia, etc. En el segundo, el autor modifica algunos aspectos del texto escrito o de los

planes, los corrige siguiendo distintos criterios.

2.5.3.4 El monitor

El monitor controla y regula las actuaciones de todos los procesos y subprocesos de la
composicion escrita. Flower y Hayes (1981), comentan que los criterios que determinan los
posibles cambios dependen tanto de los objetivos que se haya marcado el autor como de sus

habitos y su estilo individual de composicion.

2.5.3.5 La Memoria a Largo Plazo

La memoria a largo plazo del escritor es el espacio donde este ha guardado los conocimientos
que tiene sobre el tema del texto, sobre la audiencia, y también sobre las distintas estructuras
textuales que puede utilizar. Estéa en el cerebro del autor y también en otros espacios que sirven

para almacenar datos como: libros, grabaciones, films, ordenador, entre otros.

Estos cuatro puntos del modelo de Flower y Hayes (1981), sefialan todos los aspectos mas
relevantes del funcionamiento del modelo cognitivo, esta teoria da cuenta de los distintos
procesos, conscientes o0 subconscientes, que usa el escritor para componer un texto, de la

estructura y el funcionamiento que tienen, a través de la escritura de un texto (figura 2).
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Figura 2. Modelo Cognitivo de Flower y Hayes.

Fuente: Flower y Hayes, 1981.
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2.6 La Transposicion Didactica

La transposicion didactica del modelo de Flower y Hayes fue posible en esta investigacion, ya
que, de acuerdo con los momentos planteados por los autores era necesario verificar el cambio
que experimentan los estudiantes con la didactizacion de dicha teoria y con el propdsito de
mejorar la composicion escrita en los mismos.

Por lo anterior, se hace indispensable implementar la transposicién didactica como una
herramienta metodoldgica, de acuerdo con Chevallard (1991), afirma que:

Todo proyecto social de ensefianza y aprendizaje se constituye con la identificacion y la

designacion de contenidos de saberes como contenidos por ensefiar. Un contenido de saber

que haya sido designado como Saber a Ensefiar sigue desde entonces un conjunto de
transformaciones adaptativas que es lo que le permitira ser apto para ubicarse entre los

objetivos de la ensefianza. (p. 46).

Ademas, para que se dé un proceso de ensefianza - aprendizaje, se debe considerar de acuerdo
con Chevallard que tanto el funcionamiento didactico del saber cémo el funcionamiento erudito
se contrapone; ya que estos, aunque se relacionen no son sobrepuestos.

Es decir, el sistema didactico se constituye por el profesor, el alumno y el saber ensefiado, el
cual inicia de manera concreta en el aula de clases y la comunicacidn e interaccion entre ellos.
Por tanto, se convierte el aula en el medio donde se genera un aprendizaje significativo el cual
propende por mejorar los procesos cognitivos, derivados de la ensefianza matizada por el hacer y
el ser.

La transposicién didactica, por ende, busca correlacionar el nivel cognitivo y a la vez social
que se le imprime al estudiante como una forma de obtencion del aprendizaje, y sirve al docente
como metodologia o estrategia de ensefianza con la finalidad de potencializar procesos
educativos. Aungue, dicha transformacion debe hacer un reconocimiento o rastreo a factores que
inciden propiamente en ritmos de aprendizaje, puesto que como afirma Chevallard (1991),
“numerosas capacidades, asi identificadas quedan fuera del universo del docente, especialmente
porque no pueden, como tales (es decir, en su generalidad), constituir el objeto de una
ensefianza” (p. 63).

Por tanto, parece ser que la labor del docente va mas alla de la ensefianza homogénea y busca
que se creen procesos intelectuales para todos, es asi como la transposicion didactica es un

método que puede usarse para mejorar las capacidades y las habilidades comunicativas de los
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estudiantes independientemente de las actitudes y aptitudes de los mimos.

Por otro lado, existe un cuestionamiento metodologico del docente frente a la manera de
orientar los procesos de ensefianza a sus estudiantes, debido a que se cuestiona: qué ensefiar,
cémo ensefar, qué herramientas o estrategias usar, qué recursos y metodologia serviran, etc. Y
dar cuenta de lo que adquieren y graban los estudiantes. Siguiendo a Chevallard (1991), para
resolver estos tipos de cuestionamientos es necesaria la transposicion didactica como
instrumento que permita: “servir en bandeja el contenido que se desea ensefiar de forma
accesible y adecuada a la estructura mental del estudiante”. Para el autor son fundamentales tres
elementos para la transposicion: el docente, los alumnos y el saber.

Es asi, como la transposicion didactica se convierte en un instrumento que nos permite
transmitir adecuadamente aprendizajes y analizar, observar, formular hipétesis, corregirlas,
evaluar el trabajo realizado entre la teoria y la practica, y fomentar las habilidades
metacognitivas en el acto de ensefianza-aprendizaje. Por lo anterior, la transposicion didactica se
convierte en el mejor recurso a utilizar para la transposicion y didactizacion del modelo escritural
de Flower y Hayes (1981).
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CAPITULO DOS

Fundamentacion Metodoldgica

La siguiente investigacion aborda aspectos metodol6gicos que permiten entender y sistematizar
los resultados que se obtengan de la transposicion didactica del modelo de Flower y Hayes
aplicado a los estudiantes de grado 612, asi como establecer una ruta segun los hallazgos y dar

respuesta a las necesidades de produccion escrita a nivel de micro y superestructura.

1. Clase de Investigacion

Esta investigacion se sustenta bajo el enfoque cualitativo cuya finalidad se da en un contexto
real donde se presentan las problematicas objeto de indagacion, no son independientes ni
aislados y no forman parte de una disciplina. Parte de la subjetividad para encontrar el
significado social, entendiéndose al investigador como parte de la realidad. Ademas, se basa en
la comprension, la relacidn entre sujeto y objeto y busca la perspectiva interna del problema
(Bautista, 2011, p. 22). Por tanto, es holistica debido a que interpreta los contextos de manera
I6gica integral propia de la organizacion, comunidad o contexto especifico que se esta estudiando
Y posee unas caracteristicas significativas.

Para Martinez (2011), el enfoque cualitativo se caracteriza por ser interactivo, ya que el

investigador se ve directamente influenciado, puesto que establece un vinculo cercano y

empaético con la poblacién objeto de investigacidn, presentandose una interaccion dialégica y

comunicativa, lo que da lugar a una relacion de sujeto investigador y sujeto a investigar y no

una relacion: sujeto — objeto. (Citado por Portilla, Rojas y Hernandez, 2014).

Es flexible, refiere Hernandez (2012), debido a que los métodos a emplear dependen del
problema a investigar y de la forma como el investigar decida abordarlo. De otra parte, la
autora puntualiza que la investigacion cualitativa es naturalista; es decir, se enfoca en la l6gica
propia de la realidad que se pretende analizar, sabiendo que, ésta viene de la construccién
social que es creada a través de la interaccion de los miembros que la conforman. (Citado por
Portilla, et al., 2014).
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De acuerdo con lo anterior, se aborda un paradigma de corte Socio Critico, siguiendo a Mateo
(2001), afirma: “el paradigma socio critico tiene como objetivo el analisis de las
transformaciones sociales y busca dar respuesta a determinados problemas generados por estas”
(citado por Ortiz, 2015, p. 19). Es asi, como a traves de dicho paradigma busca transformar de
manera objetiva los procesos escriturales de los estudiantes atendiendo a una resolucion
problematica latente en las Instituciones Educativas.

Entre las caracteristicas mas importantes del paradigma socio critico aplicado al &mbito de la
educacion se resaltan:

La adopcion de una vision global y dialéctica de una comunidad educativa.

La aceptacion colectiva de una vision democratica del conocimiento, asi como de los procesos

implicados en su elaboracion.

La asuncién de una vision particular de la teoria del conocimiento y de sus relaciones con la

realidad y la préctica. (Alvarado y Garcia, 2008).

La investigacion seguird la ruta de la investigacién Accion Educativa, ya que para Elliot
(1994), dicha investigacion es aplicada a la educacién y tiene que ver con problemas practicos
cotidianos experimentados por los docentes, méas que con problemas tedricos definidos por
investigadores dentro de un area de conocimiento y busca desarrollar positivamente y hacer
mejor las cosas.

La Investigacion Accién Educativa se caracteriza porque interviene de forma pertinente sobre
los problemas palpables en las experiencias educativas y que se les puede dar solucién desde la
misma practica.

El propdsito de la Investigacion Accidn Educativa es mejorar la calidad del ejercicio docente
y contribuir a la solucién de problemas. Ademas, enriquece a los diferentes actores educativos
involucrados estudiantes - maestros. Por lo tanto, se debe seguir la ruta de la planificacion,
accion, observacion y reflexion para llegar a los objetivos planteados.

Asi, esta investigacion tuvo en cuenta los siguientes momentos metodoldgicos desarrollados
para alcanzar el objetivo trazado: el primero fue la ejecucion del diagnostico el cual arrojo
algunas limitaciones en los estudiantes en el proceso de composicidn escrita, las cuales se debian
fortalecer y a la vez mejorar a través de la adopcion e implementacion del modelo cognitivo de

Flower y Hayes (1981). El segundo momento, da referencia a la planeacion y disefio de las
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secuencias didacticas que tendrian como finalidad, implementar de forma didactica cada uno de
los procesos y subprocesos que plantean los autores. El tercer momento, vislumbra la ejecucion
de cada una de las secuencias didacticas elaboradas, un total de 7, las presentan el proceso
desarrollado con los estudiantes del grado 612 y, el cuarto momento, da cuenta de la evaluacion
de la investigacion, la cual se hizo con la comparacion entre el texto 1 y el texto final, mediados
por una rejilla que contenia los descriptores (planeacion, textualizacion, revision), los cuales se

implementaron de manera didactica a través de las secuencias.

2. Poblacion

La propuesta se ejecutd con los estudiantes de grado sexto del Colegio de Boyaca Tunja,
Institucion Educativa de caracter publico, mixto, la cual se fundd el 17 de mayo del afio 1822,
por el General Francisco de Paula Santander, es el primer colegio que oper6 en Colombia, por lo
cual se le conoce como “el iniciador de la educacién publica en Colombia”. Actualmente presta
los servicios de educacidn en los niveles de pre-escolar, basica primaria y media vocacional.
Tiene 5 sedes en la ciudad de Tunja: Seccion Central o Francisco de Paula Santander, Seccion
Rafael Londofio Barajas, Seccion San Agustin, Seccién José Ignacio de Mérquez y Seccion la
cabafia 0 Santos Acosta. Se ha destacado por su alta calidad académica a nivel departamental y
nacional, ademas de su excelencia cultural y deportiva

Al momento de realizar la investigacion se abordaron los 13 cursos de los grados sextos
ubicados en la sede Rafael Londofio Barajas, los cuales contenian un nimero total de 420

estudiantes, los mismos cumplen con una jornada estudiantil de 7:00 am. - 1:30 pm.

3. Muestra

En la presente investigacion se tom6 una muestra no probabilistica o dirigida de corte
homogéneo, siguiendo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), el subgrupo de la poblacion
seleccionada: “depende de razones relacionadas con las caracteristicas de la investigacion” (p.
396). Al respecto, los autores indican que dicha muestra se encasilla como homogeénea puesto
que: “poseen un mismo perfil, caracteristicas, o bien comparten rasgos similares, cuyo proposito
es centrarse en el tema a investigar o resaltar situaciones, procesos o0 episodios en un grupo
social” (p. 398).
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Por lo tanto, la muestra objeto de estudio se selecciond después de aplicar a todos los
estudiantes la prueba diagnostica, la cual arrojo que el grado 612 presentaba mayor
desconocimiento en la aplicacién de estructuras textuales al momento de escribir un texto
narrativo. Asi, la muestra estuvo conformada por 40 estudiantes, 22 nifias y 18 nifios cuyas

edades oscilaban entre los 11 y los 13 afios.

4. Linea de Investigacion

Esta investigacion se inscribe en la linea denominada “Pedagogia del Lenguaje” de la
Maestria en Linguistica de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, ya que busca
fortalecer no solo los procesos escriturales propios del lenguaje, a través de la didactizacion de
un modelo cognitivo el cual se considera como una herramienta de mediacion entre el escritor y
el texto, ademas busca aportar al trabajo pedagogico que realiza el docente en el aula de clases

para ensefiar la competencia escritora.

5. Instrumentos
A través del desarrollo de la presente investigacion se tuvo en cuenta los siguientes

instrumentos:

5.1 Antes de la Aplicacién de la Propuesta

Se realiz6 una observacion directa a los estudiantes cuando trabajaban en la produccion de
textos de caracter narrativo durante las clases de espafiol, se revisaron, analizaron y tuvieron en
cuenta, los resultados obtenidos por el Colegio de Boyacé en las Pruebas Saber arrojados por el
ICFES durante el cuatrienio, comprendido entre los afios (2014 -2017), teniendo en cuenta, el
andlisis de la observacion y las pruebas, se procedié a desarrollar y aplicar una prueba

diagnostica con la finalidad de ahondar minuciosamente en la posible problematica.
5.2 Durante la Implementacion de la Propuesta
5.2.1 Prueba Diagnostica

Se realizd con el propodsito de hacer un analisis concreto y veridico con el que se pudiera

evidenciar la problematica y las posibles dificultades que presentaban los estudiantes frente a los
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procesos de composicion escrita. Dicha prueba se aplico a todos los estudiantes de los grados
sextos del colegio. Sin embargo, solo se tuvo en cuenta los textos escritos por los alumnos del
grado 612, ya que dicha muestra presentaba un perfil, caracteristicas y rasgos similares en cuanto
a produccion de textos narrativos con los otros cursos.

La prueba diagnostica tuvo como finalidad vislumbrar y a la vez recabar en los presaberes y
conocimientos adquiridos por los estudiantes en afios anteriores, a traves de los procesos de
ensefianza - aprendizaje. Los alumnos debian componer un texto narrativo el cual se enfoco en
aclarar las dudas que se tenian por medio de los siguientes interrogantes: ;cémo escribian? ¢ Cudl
era el tipo de texto narrativo que mas les gustaba? ¢ De qué manera aplicaban las estructuras
textuales? y si usaban un método de escritura.

Ademas, uno de los propositos principales de la prueba consistio en rastrear en su memoria a
largo plazo, lo que conocian sobre los textos narrativos, si desarrollaban un proceso cognoscitivo
en el momento de escribir sus textos en cuanto a las estructuras textuales: microestructuras y

superestructuras, las cuales estan representadas en la adecuacion, la coherencia y la cohesion.

5.3 Después de la Implementacion

5.2.2 Secuencias Didécticas

Se disefiaron e implementaron siete secuencias didacticas, segun Pérez (2009), la secuencia
did4ctica es una estructura de acciones o interacciones relacionadas entre si las cuales son
intencionales y se organizan para alcanzar un aprendizaje.

Las actividades propuestas en cada secuencia buscaban mejorar la escritura de los textos
compuestos por los estudiantes a través de la didactizacién del modelo de Flower y Hayes
(1981), enmarcado en los procesos de planificacion, textualizacién y revision.

Cada secuencia didactica se realizo teniendo en cuenta el modelo de planeacion “plan de
clase” que se desarrolla en el Colegio de Boyaca, el cual se debia abordar a través de tres pasos

importantes nominados: etapa de exploracion, estructuracion y transferencia.

5.3.1 Texto Final vs Primer Borrador
Después de la ejecucion de las secuencias didacticas, las cuales sirvieron como herramienta

pedagdgica para optimizar la composicion de textos narrativos, mediante la adopcion e
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implementacion didactica del modelo de Flower y Hayes en los estudiantes de grado 612 del
Colegio de Boyaca.

Se analizaron los textos finales y compararon con el primer borrador compuesto por los
estudiantes, para conocer la asertividad que tuvo la implementacion del modelo en cuanto al
fortalecimiento de la composicion de textos narrativos, para lo cual, se realizo una rejilla que se
relacionaba directamente con el proceso de evaluacion el cual daba respuesta a cada uno de los
procesos (planificacion, textualizacion y revision) y subprocesos ( problema retérico, memoria a

largo plazo, monitoreo) que se llevaron a cabo mediante la implementacion de la investigacion.

6. Técnicas de Analisis

La técnica que se usé para el analisis de las composiciones escritas de los estudiantes en
cuanto al diagnostico inicial y los resultados de cada una de las secuencias implementadas fue: la
triangulacién metodologica. La triangulacion es una técnica de investigacion en donde se usan
tres 0 mas perspectivas o diferentes fuentes de datos los cuales pueden ser cualitativos o
cuantitativos. Siguiendo a Denzin (1970), la triangulacion en investigacion: “es la combinacion
de dos 0 mas teorias, fuentes de datos, métodos de investigacion en el estudio de un fenémeno en
singular”. (Citado por Arias, 2000, p. 3).

Por tal razén, la triangulacion metodoldgica entre la teoria, los datos y los resultados permitié
develar y evaluar esta investigacion, en tanto al mejoramiento de la composicion escrita de los
textos narrativos por los estudiantes de grado 612 a partir de las secuencias didacticas
implementadas y a su vez, comprobar si el modelo adoptado cumpli6 a cabalidad como
instrumento de mediacion escritural.

Para el andlisis de la prueba diagndstica se tuvo en cuenta tres categorias enfocadas en las
estructuras textuales propias de los textos narrativos (superestructuras - microestructuras y
macroestructuras), las mismas se procesaron por medio de una rejilla de evaluacién, cuyos
criterios de desempefios fueron de 1 a 5 donde 1 era (deficiente), 2 (insuficiente), 3 (aceptable), 4
(sobresaliente) y 5 (excelente). El analisis se efectu6é de manera cuantitativa como
cualitativamente a través del uso de gréficas, las cuales fueron puntuales en los resultados
arrojados por cada categoria de forma porcentual e individual, enseguida se realizo la
triangulacion e interpretacion de los datos por medio de la sustentacion tedrica la cual daba

cuenta de cada subcategoria analizada e interpretada.
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cuenta de la implementacion y didactizacion del modelo de Flower y Hayes (1981), conocidos

52

como: planificacion, textualizacion y revision, ademas se interpretaron los subprocesos derivados

de cada item como la generacién de ideas, objetivos, audiencia, propdsito comunicativo,
monitoreo, reescritura, cohesion, coherencia y adecuacion. Luego, se analizaron las tablas de
manera porcentual e individual con la finalidad de hacer un analisis descriptivo e interpretativo
de las categorias.

Para la evaluacion de la investigacion, se compar6 el borrador nimero 1 con el escrito final
compuesto por los estudiantes, para su analisis se elabor6 una rejilla general en Excel la cual
muestra resultados individuales y por porcentajes. Cuya intencién se enfocé en dar cuenta del

resultado de la implementacion del modelo didactizado y desarrollado por los estudiantes.

7. Momentos Metodol6gicos
Para el desarrollo de esta investigacion se abordaron cuatro momentos metodologicos
nombrados con anterioridad, los cuales se relacionan con los objetivos trazados inicialmente, a

continuacion, se muestran de forma ascendente.

EVALUACION, Ia cual
se hizo a partir de la
comparacién del

IMPLEMENTACION de borrador #1 con la

DIAGNOSTICO, el cual
se realizo con el fin de
conocer las fortalezas o
dificultades que tenian
los estudiantes en cuanto
al proceso de escritura
con relacion a las
estructuras textuales.

DISENO, se hicieron siete
secuencias didacticas, las
cuales se enfocaron en
didactizar los procesos y
subprocesos del modelo
de Flower v Hayves (1981),
para mejorar el proceso
de composicion escrita.

Figura 3. Momentos metodologicos.

Fuente: Autor.

cada una de las
secuencias, descripcion y
anilisis de los resultados.

composicion final de
los estudiantes, a
través de este anilisis
se evalia la eficacia de
esta investigacion.
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7.1 Plan de Accion (Secuencias Didacticas)

Las secuencias didacticas aplicadas a los estudiantes se realizaron teniendo en cuenta el
modelo que se lleva a cabo por cada docente del Colegio de Boyaca en su proceso de planeacion,
nominados “planes de clase”, los mismos estan enfocados en lo establecido por el Ministerio de
Educacion Nacional MEN (2016), implementados en la guia de Fortalecimiento Curricular para
el mejoramiento de los aprendizajes en los Establecimientos Educativos; programa todos a
Aprender, dicha guia promueve en el &mbito nacional algunos referentes que sirven para orientar
con calidad la actividad pedagdgica en una determinada area fundamental y obligatoria, por
tanto, las siete secuencias realizadas con los estudiantes de 612 poseen la siguiente
caracterizacion:

- Exploracion del tema: en este apartado se evidencian, los presaberes de los estudiantes con
respecto al tema a tratar.

- Estructuracion: se amplian los conocimientos de los estudiantes a través de la explicacién de
contenidos y la aplicacion de algunas actividades, las cuales sirven para afianzar las tematicas o
el contenido visto durante la clase.

- Transferencia: los estudiantes realizan tareas o actividades donde se evidencian los

conocimientos adquiridos en cada secuencia.

7.2 Disefio de las Secuencias
Enseguida se presentan las siete secuencias disefiadas e implementadas didacticamente.
Tabla 1

Disefio de las secuencias.

SECUENCIA #1
PLANEACION

Identificar el propdsito, el tema y la audiencia a la que se dirige el
escritor (situacion comunicativa). Siguiendo a Flower y Hayes
(1981), en su modelo de escritura, el problema retorico, es el
Objetivo elemento més importante al principio del proceso de la composicion
escrita, ya que inicialmente, el autor tiene que enfrentarse al analisis
de las condiciones y caracteristicas de los distintos puntos del
problema: el perfil de la audiencia (edad, intereses, qué sabe, etc.), el
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tema (dificil, conocido, facil, etc.), el tiempo, los roles del emisor y
el receptor, el canal, el codigo, los propdsitos u objetivos que se

marca el autor.

Exploracion

Como actividad preliminar y buscando recabar en la memoria a largo
plazo de los estudiantes. Se les mostrara a los estudiantes el video del
cuento: Hansel y Gretel, luego se les hara las siguientes preguntas:

- ¢Donde ocurrid la historia?

¢Quiénes son los personajes principales?
- ¢Por qué Hansel y Gretel se perdieron?

- ¢Cudl es el problema de la historia?

- ¢Como finalizo la historia?

- ¢Aquién iba dirigido el cuento?

- ¢Como le cambiarian el final de la historia?

Estructuracion

Los estudiantes después de ahondar en sus presaberes desarrollaran
algunas actividades de acercamiento al modelo de Flower y Hayes, el
cual consistira en revisar el problema retorico, por medio de la
revision secuencial del cuento jVaya apetito tiene el zorrito! de
Claudia Rueda. EIl cual se ira narrando de manera colaborativa y
participativa por todos los estudiantes. A partir del cuento, también se
trabajara de manera implicita las partes de una narracién y las

caracteristicas de la misma.

Practica

Después de leer entre todos los cuentos y analizarlos se haran las
siguientes preguntas a los estudiantes:

- ¢Como es el inicio del cuento?

¢En qué parte del cuento aparece el lugar y espacio donde sucede

la historia?

- ¢Cuantos personajes principales habia en el cuento? ;Como se
llaman?

- ¢Cuantos huevos encontro el zorro?

- ¢Cual fue el problema que tenia el zorro?

- ¢De qué manera solucion el zorro su problema?
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A continuacion, se les explicaran a los estudiantes formalmente los
aprendizajes propios a los que dieron respuesta basados en sus
presaberes y en la memoria a largo plazo.

Transferencia

Los estudiantes después de dar respuesta a las actividades de
desarrollo seleccionaran los personajes, el lugar, el tiempo, espacio,
de lo que podria ser la primera planeacion de la parte retorica de lo

que sera su texto escrito. Flower y Hayes (1981).

PROBLEMA RETORICO: IDEAS - OBJETIVOS, ESCRITURA DEL PRIMER

SECUENCIA #2

BORRADOR

Objetivo

Realizar la planificacion del texto a través de la técnica de

planificacion “estrella”.

Exploracion

Se les explica a los estudiantes el modelo de planificacion (estrella)
que de acuerdo a Cassany (1995), “es un modelo de planeacion o
exploracién que busca dar respuesta a preguntas que responden a los
interrogantes; qué, cuando, cémo, dénde, por qué, quién, cual, entre

otros” (p. 64).

Estructuracion

Los estudiantes planearan sus textos narrativos siguiendo el ejemplo:

|'¢Quln?|

| wosen | |4Datet |

LOué? | LCulindo?

[ [
. LCuntos? “—— Como? LPor qué?

—

Practica

Se formularon preguntas cuya tendencia general apuntaba al

desarrollo escritural de los textos narrativos que escribirian los
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estudiantes, tales preguntas fueron:

- ¢Qué sé del texto que voy a escribir?
- ¢Qué voy a escribir?

- ¢Cual es el tema?

- ¢Qué quiero conseguir con este texto?

- ¢Cbémo puedo formular mi propésito?

Transferencia

Después de planear los textos, los estudiantes se dieron a la tarea de

escribir su primer borrador.

SECUENCIA#3

PRIMERA REVISION Y REFORMULACION DE IDEAS

Objetivo

- Revisar el primer borrador del texto narrativo escrito por los
estudiantes.

- Plantear nuevos objetivos si era necesario.

Exploracion

Lluvia de ideas cuyo fin se enfoca construir un texto narrativo de
forma oral donde se mantenga la secuencialidad y coherencia.

Los estudiantes como ejercicio de monitoreo leeran su primer escrito
a la docente y a sus compafieros para hacer una primera revision, y si
es necesario reformular los objetivos de su escrito. (Se aclara que la
lectura se hace a los demaés, sin embargo es el escritor el que debe

tomar la decision de mejorar su texto solo si a él le parece).

Estructuracion

Enseguida, los estudiantes daran respuesta a preguntas enfocadas
propiamente en la tipologia textual que tuvieron en cuenta, las
mismas hacian énfasis en reorganizar el texto narrativo escrito por
ellos. Lo anterior tiene como propdsito reescribir el texto con mayor
precision atendiendo a la coherencia, cohesién y adecuacion.

Dicho ejercicio permitié que los estudiantes se dieran cuenta de la
importancia de la revision e identificar los errores que cometen y la
manera en cOmo se podian replantear y mejorar, en tanto a nivel de

los objetivos como de la planificacion inicial.
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De acuerdo con las sugerencias hechas por los compafieros y docente,
los estudiantes se dieron a la tarea de replantear algunos objetivos,
ideas, prop0sito, entre otros que pasaron por alto en la planeacion
inicial.

Las preguntas abordadas y analizadas fueron:

- ¢El texto tiene objetivos claros?

- ¢Tuvo en cuenta la técnica de planificacion del texto?

Préactica - ¢Tuvo en cuenta los aportes de su lector?

- ¢Reformula los objetivos después de la primera lectura?

- ¢El titulo es coherente con la historia?

- ¢La historia present6 concordancia entre inicio, nudo y desenlace?
- ¢Uso conectores temporales?

- ¢Revisé nuevamente el borrador o primer escrito?

- ¢Reescribe su texto teniendo en cuenta las correcciones y

observaciones de su lector?

Los estudiantes reestructuraron sus textos narrativos y de acuerdo con
Transferencia los procesos cognitivos adquiridos iniciaron la escritura del segundo

borrador de su texto.

SECUENCIA#4
ESCRITURA DEL SEGUNDO BORRADOR

Revisar el segundo texto narrativo escrito por los estudiantes en

Objetivo ) »
cuanto a conectores temporales y procesos sintagmales (cohesion).
Se les pedira a los estudiantes que nos comparta su segundo escrito y
que luego nos cuenten cuales fueron los aspectos que tuvieron en
y cuenta para mejorarlo y que pasaron por alto para que tuvieran que
Exploracién

reescribirlo.
Después se les preguntara si su texto tiene concordancia gramatical y

si el mismo contiene conectores temporales y con orden cronoldgico.

. Los estudiantes se sentaran al aire libre a revisar sus textos teniendo
Estructuracion o o o
en cuenta lo solicitado con anterioridad, para hacer el ejercicio
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deberan resaltar las oraciones que no tienen concomitancia entre
género y nimero y luego resaltarén los conectores temporales usados
y escribirdn cuantas veces los repitieron y cuales conocen. Ademas,
daran respuesta de forma individual a los siguientes planteamientos:
- El texto responde a los objetivos e ideas planeadas.

- El texto es coherente con las necesidades de la audiencia.

- El texto tiene coherencia y cohesion. (Macro y microestructuras).
- El texto presenta adecuacion en cuanto a orden légico de las

oraciones y al uso de conectores temporales.

Los estudiantes hacen un constante monitoreo a su composicion
narrativa, en este ejercicio se pone a prueba los procesos cognitivos y
metacognitivos de los estudiantes. Uno de estos es la memoria a largo
Préactica plazo, la cual se coloca en funcionamiento constante y donde los
referentes tedricos que saben los demas, lo que encuentran en sus
diccionarios, libros, internet y los apuntes de los cuadernos de

espafiol, les puedan servir para mejorar la composicion de su escrito.

Se pediré a los estudiantes que consulten sobre las clases de
Transferencia conectores usados en los textos narrativos para compartir en la

siguiente clase.

SECUENCIA#5
REVISION (conectores temporales - estructuras textuales)

- Reuvisar la superestructura del texto.

Objetivo -
- Verificar el uso de conectores temporales.
Los estudiantes leeran el mito de Dédalo e icaro, donde encontraran
espacios que deberan rellenar haciendo la conjugacién correcta de
. verbos en cuanto a nimero y persona, para que de esta manera, los
Exploracion

mismos comprendan el por queé los textos deben tener cohesion y
coherencia en cuanto al buen uso de conectores y palabras l6gicas

(Iéxico).




59

Estructuracion

Después de revisar los hechos narrados por los personajes, donde es
indispensable tener en cuenta: el lugar y el tiempo. Los estudiantes
conocerdn algunos conectores temporales y su uso en los textos
narrativos.

Los conectores temporales: son uno de los recursos que tenemos en
nuestra lengua para indicar esas relaciones. Los conectores son
aquellas palabras que establecen relaciones entre las diversas
oraciones, parrafos 0 componentes de una misma oracion.

Los conectores temporales permiten organizar la narracion de acuerdo
con una cronologia (ordenamiento de los acontecimientos segin una
linea de tiempo).

Algunos conectores temporales son: cuando, mientras, entonces,
luego, cada vez que, apenas, en cuanto, simultdneamente, al principio,
después de un tiempo, en esos dias, antes que, después de que, mas
tarde, de pronto, repentinamente, ahora que, por Gltimo.

Recuperado de:

https://www.ejemplos.co/oraciones-con-conectores-temporales/

Préctica

A partir de lo aprendido por los estudiantes, ellos haran ejercicios
donde apliquen conectores y revisen, las estructuras usadas en sus
textos como superestructura (coherencia), microestructura (cohesion

y adecuacion).

Transferencia

Revisa el cuento y encierra los conectores que utiliz6. Enseguida

reescribe la narracion si es necesario.

SECUENCIA#6
ESCRITURA TERCER BORRADOR

Revisar y monitorear el tercer texto narrativo escrito por los

Objetivo )

estudiantes.

A traves de preguntas, las cuales tendran relacion con el proceso
Exploracion escritural que han llevado a cabo los estudiantes durante tres meses,

ellos contaran sus experiencias y dificultades sobre su proceso de



https://www.ejemplos.co/oraciones-con-conectores-temporales/
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escritura.
Después, como ejercicio de monitoreo leeran su tercer escrito de
forma individual y luego grupal para obtener de sus lectores

sugerencias que les serviran para realimentar su narracion.

Estructuracion

Enseguida, se trabajaran preguntas enfocadas en las dificultades que
han tenido a lo largo del proceso para sentarse a mejorarlas y tal vez
buscar en otras fuentes conocimientos en cuanto a léxico, sintaxis,
ortografia, entre otras, que adn persistan en sus textos.

Dicho ejercicio permitidé que los estudiantes reconocieran la
importancia de la revision y pudieran dar cuenta de los errores que
cometen y la manera en como se podrian replantear y mejorar, en

tanto a nivel de los objetivos como de la planificacion inicial.

Préactica

De acuerdo con los replanteamientos hechos con antelacion a la
narracion, los estudiantes deberan replantear algunos objetivos, ideas,

propdsito, entre otros que pasaron por alto en sus textos.

Transferencia

Los estudiantes reestructuraron sus textos narrativos y de acuerdo con
los procesos cognitivos adquiridos, iniciaron la composicion del

tercer texto narrativo.

SECUENCIA#7

REVISION Y APLICACION DE NORMATIVA

Verificar el uso de signos ortograficos (normativa).

Objetivo ) . _ )
Realizar el Gltimo escrito narrativo.
Se les leera y proyectara a través del video beam el texto: “el elogio
. de la dificultad”, con el propdsito de que los estudiantes a partir de
Exploracion

una lluvia de ideas, identifiquen la importancia de escribir textos que

contengan una buena ortografia y signos de puntuacion.
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Se les explicara por medio de videos los signos de puntuacion basicos
B como el punto, la coma, y el acento ortografico (palabras agudas

Estructuracion . . .
graves y esdrujulas). Enseguida, haran ejercicios los cuales les

ayudaran a mejorar en dichos procesos.

Los estudiantes teniendo en cuenta la explicacion anterior y los

ejercicios elaborados por ellos, se pondrén en la tarea de buscar en su
Préactica texto las palabras que escribieron mal y donde cometieron errores de
puntuacion, luego procederan a corregir, tendran a la mano las reglas

y el diccionario.

Por Gltimo, los estudiantes reescribiran su tltimo texto el cual

Transferencia . , . )
mejoraran en cuanto a la normativa aprendida.

Fuente: Autor.

7.3 Implementacion de las secuencias

En este momento se aprecia la ejecucion de cada una de las secuencias didacticas
implementadas a través de la transposicion didactica del modelo de Flower y Hayes (1981), es
decir, se observa lo que se trabajo con los estudiantes del grado 612 del Colegio de Boyaca, en
cada una de las actividades propuestas en las secuencias, donde se mantuvieron las etapas
planteadas por el Ministerio de Educacion Nacional para las instituciones publicas en cuanto a
planes de clases, las cuales contenian la siguiente estructura; objetivo, exploracion,
estructuracion, practica y transferencia, explicadas anteriormente.

La implementacion de cada una de las secuencias se hizo durante las clases de espafiol, es
necesario mencionar que, aungue en la semana se contaba con 5 horas de espafiol se utilizaron 2
horas por semana. Ademas, cada secuencia tuvo una duracion de 3 semanas, puesto que, durante
el proceso de revision y escritura, los estudiantes se tomaron mucho tiempo al igual que en la
etapa de planificacion del texto, la misma que causo problemas a los escritores porgue no tenian
claridad en resolver el problema retorico, por tanto, se vieron en la necesidad de dedicarle mas

atencion a dicho proceso.



62

7.4 Evaluacion de la propuesta implementada

En la evaluacion de esta investigacion se presentan los resultados obtenidos después de la
ejecucion de la propuesta: “la transposicion didactica del modelo de Flower y Hayes (1981), para
mejorar las composiciones escritas de los textos narrativos”. Para tal fin se realiz6 una rejilla
cuyo propdsito consistio en comparar el proceso de escritura del primer borrador con el texto
final, la misma, presenta las categorias y subcategorias relacionadas directamente con las
estructuras textuales y el modelo escritural trabajado: planificacion, textualizacion y revision, los
resultados se presentan a través del analisis de gréficas elaboradas en Excel para puntualizar el
interpretacion de los datos de forma cualitativa, de acuerdo con los procesos y avances

registrados en cada secuencia abordada y posteriormente analizada.
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CAPITULO TRES

Analisis e Interpretacion de Resultados

En el siguiente capitulo se aborda el andlisis y la interpretacion del diagndstico inicial que se
hizo con los 40 estudiantes de grado sexto. En el que se les solicito a los estudiantes que
elaboraran un texto narrativo; esta actividad tuvo como finalidad verificar si existia algin
desconocimiento de las estructuras textuales narrativas: (superestructuras, macroestructuras y
microestructuras), en el proceso de composicion escrita.

En indispensable aclarar que cuando los alumnos se dieron a la tarea de escribir el texto
narrativo, ellos no habian abordado la tematica relacionada con el componente de literatura
correspondiente a la tipologia textual narrativa y no se habia abordado la composicion de estos
tipos de textos. El proposito de hacer este ejercicio en esas condiciones y en ese tiempo preciso
tuvo como objetivo que los estudiantes se acordaran de sus conocimientos frente al tema, de esta
manera se acude a la memoria a largo a plazo; un proceso mental cognitivo y metacognitivo que
han adquirido previamente los escritores en su vida escolar segun los estandares de lenguaje de
grado primero a quinto primaria en lenguaje.

Para el analisis del diagnostico se tuvo en cuenta las siguientes categorias; la superestructura
con el fin de examinar la coherencia de los textos, la microestructura (cohesion) y las reglas
ortogréaficas (normativa).

Por tanto, cada una de las categorias mencionadas precisaron un referente que se relacionaba
de forma directa con cada una de las subcategorias planteadas, con el objetivo de ser analizadas
una por una, ademas se podra observar en el analisis del diagnostico, la triangulacion de los datos
arrojados en la revision de los textos (tabla 2), con los constructos epistémicos y con la rejilla de
criterios de desemperfios. Para poder hacer un anélisis detallado de los resultados de cada
categoria y referente fue necesario hacer uso de las graficas en Excel para puntualizar la

informacidn de forma detallada de las narraciones interpretadas.



Tabla 2

Categorias y subcategorias, prueba diagndstica.
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. Sub- Criterios de desempefo
Categoria Categoria Referente 1D) 2 |3(A) [46S) |5E) Total
La organizacion de la informacion
tiene concordancia; entre inicio - 0 35 5 0 0 40
desarrollo -desenlace.
Mta crot— Coherencia |El texto maneja un sentido 0 27 | 13 0 0 40
estructura semantico global (tema).
La intencion comunicativa del texto
con el contexto es clara. 0 36 4 0 0 40
El texto presenta concordancia entre
las oraciones. Uso de conectores 0 38 2 0 0 40
Micro- Cohesion temporales.
estructura La organizacién sintactica de la
oracién es adecuada: sujeto, verbo, 0 40 0 0 0 40
complemento.
Usa las reglas de acentuacion (tildes) | 0 39 1 0 0 40
Puntuacion Se usa adepuadamente la coma (,) 0 31 9 0 0 40
. en los escritos.
Normativa |y reglas
ortograficas Se usa correctamente el punto
seguido, el punto aparte y el punto 0 32 8 0 0 40
final.

Fuente: Adaptada de Flower y Hayes, 1981.

En relacion con lo anterior, y con la finalidad de realizar un analisis asertivo de los textos

escritos por los estudiantes, se elaboré una rejilla de evaluacion donde se tuvo en cuenta las

siguientes categorias: macroestructura, microestructura y normativa. De acuerdo con cada

referente el cual especifica cada uno de los items que se evaluaron, los cuales se clasificaron

segun los criterios de desempefio con una escala de valoracion del 1 al 5 de manera ascendente,

donde 1 es (deficiente), 2 (insuficiente), 3 (aceptable), 4 (sobresaliente) y 5 (excelente) (tabla 3).

Tabla 3
Rejilla de evaluacion del diagnéstico.
Categoria item Excelente (5) Sobre(s4e;llente Aceptable (3) Insu?zc)lente Deficiente (1)
. | Presenta Presenta No presenta
Concordancia . . Presenta .
. coherencia en |concordancia . Presenta solo | concordancia
en la organiza- - .. | medianamente
iy la macroes- entre el inicio el desarrollo  [ensu
Macro- cion de la las partes del
. . tructura del y el desarrollo en el texto. superestructur
estructura informacién. texto.
. texto. del texto. a.
(coherencia)
El texto Presenta de Presenta el Presenta No es claro el |El texto no
maneja un formaclaray |texto de forma | medianamente |sentido presenta
sentido precisa el clara en precision de  [semantico del |coherencia.
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punto.

semantico sentido algunas partes |significado texto.
. i xto.
lobal (tema). |semanticoen |del texto coherente en
todo el texto. el texto.
La intencién El propésito . .
L Se contempla . prop Se evidencia |No esclaroen
comunicativa . Se enfatiza el |del texto es L .
el propésito - . el propdsito de | ningln aspecto
del texto con proposito del | evidente hasta Lo
del texto forma el proposito
el contexto es texto. el desarrollo  |.
claramente. - incoherente. [ del texto.
clara. del mismo.
El texto Con Pocas veces el
. . A veces usa -
contiene frecuencia usa texto contiene
Uso de conectores No hay uso de
conectores conectores : conectores
conectores. precisos en el conectores.
clavesy adecuados en clavesy
texto.
adecuados. el texto. coherentes.
icro- La .
Micro La .. |Aunque es Las oraciones
estructura organizacion | 2r9aMzaclon . endible la |en su gran
(cohesion) Organizacion | . ganz sintactica de la - 9 No existe una
O sintactica de la - oracion, se mayoria L
sintactica de la - oracion en . . organizacion
- oracion es refleja poco cambian el AT
oracion es ) algunas . sintactica
adecuada: - uso de la sujeto
adecuada. . ocasiones S . coherente.
sujeto, verbo, oracion explicito por
carece de -
complemento. . compuesta. el tacito.
sentido.
El texto en su
totalidad El texto enel |Eltexto enun |Eltextoen un
. 70% contiene |50% contiene |30% contiene |El texto en un
i contiene las 0 :
Acentuacion. reglas de reglas de lasreglasde |[lasreglasde |10% contiene
acentuacion acentuacion acentuacion acentuacion (tildes).
. tildes). tildes). tildes).
(tildes). (tildes) (tildes) (tildes)
Con Pocas veces
(Acentuacion y : ; A veces usa
. Siempre usa la [ frecuencia usa hace uso No hay uso de
reglas ortogra- | Uso de la . adecuada-
. coma, segun la [ la coma, correcto de la [lacomaenel
ficas) coma (,). iy mente la coma
oracion. adecuada- comaen el texto.
en el texto.
mente. texto.
. De manera
u i . . u Vi
Uso del punto |Siempre En algunas Pocas veces
. e satisfactoria . -
seguido, el utiliza hace uso ocasiones hace | utiliza el punto [ No hay uso del
u u i unto.
nto aparte y | correctamente adecuado del so pertinente |de forma nto
u inal. unto. unto. uada.
el punto final. |el punto del punto adecuada

Fuente: Autor.

Andlisis y Triangulacion de Datos del Diagnostico

Para abordar y analizar las narraciones escritas por los estudiantes en el diagnostico se hizo la

triangulacion de los datos de cada una de las categorias, se usaron gréaficas para trabajar los

referentes indicados en la tabla 2, items clasificados dentro de los siguientes temas: coherencia,

cohesién y normativa.

A continuacion, se evidencia el andlisis tanto cuantitativo como cualitativo donde se

describieron, analizaron e interpretaron los textos narrativos compuestos por los alumnos del

grado 612, de acuerdo con la categoria nominada (superestructura), la cual tiene como
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correspondencia, la subcategoria coherencia y sus respectivos referentes focalizados en los
siguientes items; concordancia entre el inicio, el desarrollo y el desenlace de la historia
(superestructura), se analiza el sentido semantico global del texto correspondiente al (tema), y
finalmente se interpretan los resultados arrojados con relacion a la intencién comunicativa del
texto con el contexto (tablas 2 y 3). Cabe resaltar que los usos de los datos cuantitativos solo se
usaron para llegar a una descripcion e interpretacion detallada de los textos analizados; sin

embargo, prevalece el enfoque cualitativo.

1. Analisis por Subcategoria (macroestructura)

MACROESTRUCTURAS
40 35 36
E 30 Qﬂ -
=
< 20 I - 13
(]
S 10 L 4
2 0 0 0 - =I. 0 00 0 00
a 1(D) 2(1) 3(A) 4(S) 5 (E)
= CRITERIOS DE DESEMPENO

COHERENCIA

H La organizacién de la informacidn tiene concordancia; entre inicio — desarrollo -
desenlace.

B El texto maneja un sentido semantico global (tema).
m La intencion comunicativa del texto con el contexto es clara.

Figura 4. Categoria macroestructura/coherencia.

Fuente: Autor.

La figura anterior da cuenta de la categoria correspondiente a las macroestructuras presentes
en los textos narrativos escritos por los autores, para lo cual se tuvo en cuenta los siguientes
referentes de acuerdo con la categoria (coherencia): la organizacién global, el sentido semantico
y la intencién comunicativa. Se analiz6 cada referente a través del uso de gréaficas las cuales
vislumbraron los resultados del proceso de cada texto narrativo en cuanto a las estructuras
textuales. Enseguida, se cotejaron cada uno de los resultados con la rejilla de los criterios de
desempefios los cuales se relacionan con cada descripcion y nivel en la que se encuentra la

composicién de los estudiantes como se observa posteriormente.
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1.1 Superestructura (Inicio - Desarrollo - Desenlace)

La organizacion de la informacion
tiene concordancia; entre inicio —
desarrollo -desenlace.

5 Est.
13%

E1(D)
m2(l)
13(A)
4(S)
|5 (E)

Figura 5. Referente: concordancia: inicio, desarrollo y desenlace.

Fuente: Autor.

Segun la figura anterior, se evidencia que el 13% de la muestra, 5 estudiantes; presentan en su
texto narrativo, un nivel de desempefio aceptable, que de acuerdo con la rejilla de criterios de
desempefio (tabla 3), indica que la narracion compuesta por los estudiantes tienen: un inicio
bésico, interpretado a su vez por una iniciacion de su narracion de forma muy breve, simple, con
pocos personajes y claridad en la tematica y no tiene en cuenta el lugar y el tiempo de manera
especifica; un desarrollo cuya concatenacion resulta inadecuada, lo que muestra la falta de
coherencia entre el inicio de la narracion, pues incluye mas de dos conflictos, los cuales no
desarrolla o concluye eficazmente, a esto se afiade que el texto presenta un final poco
convincente, que aunque enlaza el inicio de la historia, este a su vez parece no tener una
concordancia contundente con el desarrollo.

Lo anterior se puede deber a que los estudiantes no reconocen de manera real las
caracteristicas estructurales de los textos, en este caso las que corresponden con la
superestructura, siguiendo a Van Dijk (1978), “la representacion de las propiedades estructurales
de los textos facilita la seleccion de las informaciones y la organizacién de éstas en la

comprension y produccion de los textos™ (citado por Camps, 2003, p. 86), dicho de otra forma, si
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el escritor no tiene claridad y maneja con propiedad la tipologia textual tendra dificultades en la
planificacion de la escritura de su texto y por ende su composicion tendréa quiebres.

Por otro lado, el 87% restante, 35 estudiantes, reflejan un nivel de desempefio insuficiente, el
cual da cuenta, segun los criterios establecidos, que aunque el escritor desarrolla la historia no
hay concordancia entre el inicio y el desenlace, parece que el estudiante no recaba en su memoria
a largo plazo o no da cuenta de los presaberes que adquirié en los grados escolares de 1° - 5°, por
tanto, los procesos metacognitivos son poco recursivos y creativos en la produccion de textos
inéditos por parte del autor.

Segun Alvarez (2001), un escritor debe conocer las caracteristicas de los textos narrativos
antes de escribirlo, menciona algunas caracteristicas como: poner en escena secuencias de
acciones las cuales se desarrollan cronoldgicamente, realizar un esquema que comprenda; una
situacion inicial, un quiebre y un desenlace (superestructura). Por tanto, conocer la estructura del
texto narrativo le posibilitara al escritor la organizacion y la convencionalidad del texto de forma
coherente, actividades que registraron una mayor dificultad por parte de los estudiantes en los

textos narrativos compuestos por los ellos.

1.2 Macroestructura (Tema)

El texto maneja un sentido semantico
global (tema).

m1(D) m2(l) m3(A) m4(S) m5(E)

Figura 6. Referente: tema.

Fuente: Autor.
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Se aprecia en un 67% de la muestra, 27 estudiantes, en sus composiciones narrativas un nivel
de desempefio insuficiente, conforme con la rejilla de criterios establecida la cual revela que el
sentido seméntico global del texto con relacién al tema, no se desarrolla con claridad, por tanto,
carece de coherencia. Asimismo, el 33% de la muestra, 13 estudiantes, registr6 una valoracion de
aceptable en esta categoria, dado que las narraciones desarrollan un enlace cronoldgico
medianamente coherente frente al desarrollo del tema inicial.

Razon por la cual es necesaria la implementacion del modelo de escritura de Flower y Hayes
(1981), menciona que antes de componer un texto el estudiante debe planearlo para evitar que el
escritor se confunda y no comprenda la historia. Asi, se reafirma que la planificacion de un texto
es la base esencial para que un escrito tenga fluidez y claridad, momento nominado por los

autores como: problema retorico.

1.3 Macroestructura (Intencion Comunicativa)

La intencion comunicativa del texto con el
contexto es clara.

m1(D) m2() m3(A) m4(S) m5(E)

Figura 7. Referente: intencion comunicativa.

Fuente: Autor.

Se refleja que el 90% de la muestra, 36 estudiantes; presentan en sus narraciones un nivel de

desempefio insuficiente donde la intencién comunicativa evidencia confusiones, por tanto, para
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el lector no es claro el propdsito comunicativo del texto, lo anterior se debe a la escasa
planeacion. Ademas, se observa en las narraciones puntualidad en el desarrollo de la historia de
tal manera que el lector pasa por la confusion de no saber exactamente; si le contaron al narrador
o al autor, le explicaron un suceso o le describieron una situacion. Cuatro de los estudiantes de la
muestra, el 10%, consiguié un desempefio aceptable debido a que lograron en sus narraciones
una secuencia coherente hasta el conflicto del tema y se refleja que en el inicio hay una
descripcion muy amplia de los mismos.

Por lo anterior, es importante que el escritor en lo que se refiere a la situacion de
comunicacion incluya desde antes de escribir un propdsito comunicativo puntual para con sus
destinatarios. Proposito que debe ser pertinente y coherente de acuerdo con el texto que esta
componiendo.

Siguiendo a Flower y Hayes (1981), “si el escritor no formula de manera adecuada su

propdsito comunicativo encontrara por el camino de su composicion del texto, problemas mas

grandes, ya que no definid ni se detuvo a analizar y valorar las condiciones de su problema

retérico (intencion comunicativa, audiencia, perfil, tema etc.)” (p. 146).

Dando continuidad al analisis del diagndstico enseguida se vislumbra, la triangulacion de los
datos arrojados en las composiciones narrativas con relacion a la categoria nominada:
microestructuras cuyas subcategorias corresponden a la cohesion y los referentes son: la oracién
simple y los conectores.

2. Analisis por Subcategoria (Microestructura)

MICROESTRUCTURAS

45 40
w1 40 38
E 35
=
< 30
8 25
& 20
w
w 15
[m]
- 10
= 2
3 00 0 00 00
0 | | —
1(D) 2() 3(A) 4(s) 5(E)

CRITERIOS DE DESEMPENO
COHESION

| Fl texto presenta concordancia entre las oraciones. Uso de conectores temporales.

I La organizacion sintactica de la oracion es adecuada: sujeto, verbo, complemento.

Figura 8. Categoria: microestructuras, subcategoria: cohesion.

Fuente: Autor.
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La figura anterior da cuenta, de la categoria nominada microestructura la cual pretende
analizar las composiciones narrativas de los estudiantes, en cuanto a la subcategoria presentada
como cohesidn, cuyo objetivo se fija en examinar el uso de los conectores y la organizacion
sintactica de la oracién. Por tanto, se analizan e interpretan los porcentajes y se hace la

triangulacion de los datos que se arrojan de cada referente.

2.1 Microestructura (Conectores Temporales)

El texto presenta concordancia entre
las oraciones. Uso de conectores
temporales.

Es
5

m1(D) m2(l) 3(A) m4(S) m5(E)

Figura 9. Referente: concordancia entre oraciones.

Fuente: Autor.

Segun la figura anterior, se evidencia que el 95% de la muestra, 38 estudiantes; en sus
composiciones narrativas presentan un nivel de desempefio insuficiente, desempefio que de
acuerdo con la rejilla (tabla 3), da cuenta que en los escritos se refleja poco uso de los conectores
de orden légico y temporal, lo cual se presenta debido a que fue probable que el escritor no se
haya tomado el tiempo suficiente para planear su texto, por tanto, al componer la narracién las
ideas que creia tener, mas las que aparecen al momento de escribir varian y resultan ser
incoherentes, con relacién a lo mencionado Flower y Hayes (1981), afirman “en la etapa del
texto escrito, una de las caracteristicas principales de los escritores deficientes es una inmensa
preocupacion por redondear y acabar las frases anteriores o los parrafos empezados y saltan de lo

local a lo global por pereza” (p. 150).
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Por otro lado, solo un 5% de la muestra, 2 estudiantes; en sus composiciones muestran que
existe coherencia; sin embargo, se observa que repiten una y otra vez los mismos conectores.

Por tanto, la cohesidn textual segin Calsamiglia & Tusén (1999 - 2004), es la manifestacion
maés importante de la coherencia y es una propiedad del texto que facilita su comprension. Por lo
cual, se infiere que un texto que no presenta un buen uso de conectores, carece de cohesion y a la
vez de coherencia. Razon por la cual obliga al escritor a planear y monitorear constantemente su
escrito para mejorar su manera de redactar y asi organizar aspectos globales y locales del texto

de forma organizada y lineal.

2.2 Microestructura (Organizacion Sintactica)

La organizacidn sintactica de la
oracion es adecuada: sujeto, verbo,
complemento.

m1(D) m2() m3(A) m4(S) m5(E)

Figura 10. Referente: organizacion sintéctica.

Fuente: Autor.

Como se observa en la figura anterior, el 100% de la muestra, 40 estudiantes; presentan un
nivel de desempefio insuficiente, segun la organizacion sintéctica, se vislumbra en los escritos la
existencia de oraciones del siguiente orden: verbo, sujeto y complemento. Oraciones simples que
carecen de marcadores discursivos, los cuales permiten darle cohesién a los parrafos y
coherencia al texto en cuanto a su significacion y organizacion, de igual manera, se evidencia en

los escritos el poco uso de oraciones compuestas, las cuales demandan la utilizacién de
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conectores, conjunciones y preposiciones, de lo anterior se infiere segun Flower y Hayes (1981),
“el proceso de composicion de un texto escrito contiene actos creativos con los que el autor crea
significado, los cuales son necesarios cuando el autor esta escribiendo sobre un tema que no
domina” (p. 158).

Razon por la cual, se infiere que para el grado en el que se encuentran los estudiantes, los
conocimientos gramaticales o Iéxicos estan un tanto desligados de la actuacion, sin embargo, si
el autor posee la habilidad en cuanto a la inventiva o al pensamiento creativo podran generar
procesos conscientes para mejorar la escritura de su texto.

Para finalizar, el analisis del diagndstico se hace la triangulacion de los datos arrojados en la
categoria correspondiente a las reglas ortograficas, las cuales permiten conocer el cddigo escrito

que usan los estudiantes en sus composiciones narrativas.

3. Andlisis por Subcategoria (Normativa)

NORMATIVA
» 50 -
%40 31 32
g 30 .
Ezo r |
" i u 9 8
[m] )
e . 0 0 O iDD 0 0 O 0 0 0
1(D) 2(1) 3(A) 4(S) 5(E)

CRITERIOS DE DESEMPENO

H Usa las reglas de acentuacion (tildes)
| se usa adecuadamente la coma (,) en los escritos.

M Se usa correctamente el punto seguido, el punto aparte y el punto final.

Figura 11. Reglas ortogréaficas / Puntuacion.

Fuente: Autor.

La figura muestra el uso de las reglas ortogréaficas que los estudiantes del grado 612 tuvo en

cuenta en la escritura de las narraciones. Se considero como categoria global la normativa,
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debido a que la misma tiene como propdsito determinar el uso adecuado de algunas reglas
ortograficas y de acentuacion empleadas por los estudiantes en la composicion de narraciones,
dado que los estudiantes se encuentran en grado sexto y su nivel no es el mismo que el de un
estudiante que se encuentra en grado once, las subcategorias se enmarcaron en el empleo de
reglas ortograficas comunes como: el uso de la coma, el punto y las tildes. Para hacer un analisis

detallado se tuvo en cuenta cada referente los cuales se describen a continuacion.

3.1 Normativa (Uso de Tildes)

Usa las reglas de acentuacion (tildes)

E1(D) m2() m3(A) m4(S) m5(E)

Figura 12. Reglas de acentuacion (tildes).

Fuente: Autor.

Se evidencia que un 97% de la muestra, 39 estudiantes, manifiestan en sus escritos, un nivel
de desempefio insuficiente, ya que conforme a lo establecido en la rejilla de evaluacion, las
palabras que fueron usadas y que debian tener acento ortogréafico, algunos estudiantes no las
tildaron y otros lo hicieron en palabras que no tenian acento, siguiendo a Vaca (1997) sefiala que
el aprendizaje de la representacion de la tilde en espafiol es un proceso en el que el estudiante
tiene que llegar a comprender la funcionalidad de la marca gréfica.

Por otro lado, el 3% de la muestra, 1 estudiante, obtiene un nivel aceptable, en donde se

evidencia, una adquisicion adecuada en el uso de las tildes, ya que si bien es cierto que algunas
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de las palabras que utilizé tienen acento ortografico, un 50% de las mismas no las tild6
correctamente.

De modo que, son evidentes las fallas ortograficas en palabras que usan cominmente los
estudiantes, pues al ser el texto narrativo un escrito que hace parte inherente de la creatividad y la
imaginacion del autor, se supone que el mismo usa los recursos linguisticos que él ya conoce y

maneja constantemente.

3.2 Normativa (Uso de la Coma)

Se usa adecuadamente la coma (,) en los
escritos.

ml1(D) m2(l) m3(A) m4(5) m5(E)

Figura 13. Uso de la coma.

Fuente: Autor.

Se aprecia que el 77% de la muestra, 31 estudiantes, escriben sin tener en cuenta el uso de la
coma (,) por lo tanto, el nivel de desempefio se ubica segln la rejilla de criterios en un nivel
insuficiente, lo que indica que las narraciones escritas no usan los signos de puntuacion o los
usan sin tener claridad en su utilizacién, segun Fayol (1997), las alteraciones en la puntuacion no
son exclusivas en los primeros afios de adquisicidn escolar, ya que éstas hacen parte de un
proceso de aprendizaje que se van superando a través de su uso en la escritura.

Lo anterior, se podria mejorar a través de la lectura y de ejercicios de escritura donde los
estudiantes puedan afianzar el aprendizaje de algunos signos de puntuacién, ademas, el tiempo y
la experiencia que se gana al transcurrir de los afios y en la etapa de escolaridad son claves en la
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superacion de dichas fallas. Por otro lado, el 23% de la muestra tiene en cuenta en sus
narraciones el uso de la coma, aunque de manera aceptable, dado que se omite en algunas

oraciones o cuando enumeran aspectos descriptivos.

3.3 Normativa (Uso del Punto)

Se usa correctamente el punto seguido, el
punto aparte y el punto final.

m1(D) m2() m3(A) m4(S) m5(E)

Figura 14. Uso del punto.

Fuente: Autor.

Con relacion al uso del punto, el 80% de la muestra, 32 estudiantes, reflejaron en sus escritos
un nivel de desempefio insuficiente, debido a que sus narraciones presentaban poco empleo de
este signo, se evidenci6 que los estudiantes lo usaron al final de cada parrafo, pero no en
oraciones cuya idea estaba marcada por otra secundaria, ademas algunos escritores después del
punto no iniciaron con mayuscula, lo que da a entender que los mismos tienen dudas frente al
uso adecuado en la puntuacion.

Teniendo en cuenta, que la etapa de cohesion en cuanto a la organizacion sintagmal se
relaciona con la aplicacion de una buena puntuacién, Cassany (1999), menciona que los usos y
aplicaciones de la puntuacion se harén corresponder con las estructuras sintacticas y de
contenido propias de las producciones escritas; por tanto, lo anterior podria potencializarse
cuando el estudiante en la etapa de revision y monitoreo de su texto vislumbre por si solo, los
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problemas de acentuacion que posee su composicion. Por otra parte, el 20% restante de la
muestra, de manera aceptable utilizan el punto; sin embargo, persiste el uso inadecuado del signo

de puntuacion.

4. Analisis de las Secuencias Didacticas

El anélisis de los resultados obtenidos en la aplicacion de cada una de las secuencias se da
teniendo en cuenta la trazabilidad de los objetivos general y especificos propuestos al inicio de
esta investigacion, los cuales se fundamentaron en mejorar la composicion escrita de los textos
narrativos en cuanto a la organizacion micro y superestructural a través de la adopcion e
implementacion del modelo de Flower y Hayes (1981) con los estudiantes del grado 612 del
Colegio de Boyaca, Tunja.

Por tal razén, se hace una descripcion de cada una de las secuencias didacticas aplicadas a los
estudiantes, con el propdsito de analizar e interpretar cada una de las fases que se tuvo en cuenta
en el desarrollo de la propuesta, asi mismo se hace una comparacion de los avances escriturales
que los estudiantes obtuvieron a través de la implementacién de cada uno de los momentos que
proponen los tedricos Flower y Hayes (1981), en su modelo cognitivo escritural cuyas categorias
generales se establecen como (planeacidn - textualizacion - revision).

Luego, se presenta la triangulacion de los resultados a partir de la descripcién, analisis e
interpretacion de la informacion obtenida en cada una de las secuencias didacticas, contrastadas a
su vez con la literatura sobre escritura y el modelo escritural didactizado el cual sirvié como
herramienta para mejorar la produccion de los textos narrativos compuestos por los estudiantes.

Finalmente, se da cuenta de los resultados de esta propuesta por medio de la interpretacion de
las categorias: planeacion, textualizacion y revision del modelo implementado relacionadas con
el texto nimero 1 compuesto por los estudiantes y el texto final, dicho analisis da cuenta del
desarrollo del objetivo general y los objetivos especificos trazados en esta investigacion, su

pertinencia y alcance.

4.1 Secuencia Didéctica 1
La secuencia numero 1 fue organizada a partir de la situacion comunicativa que un escritor
deberia tener en cuenta antes de sentarse a componer un texto, a partir del anterior criterio, el

autor disefiara y se planteara metas, las cuales buscara alcanzar a lo largo de su proceso de
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Tabla 4

Situacién comunicativa.
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ftem

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Nunca

Total

Siempre
%

Casi
siempre %

Algunas
veces %

Nunca
%

Total

Conoce qué
son y cudles
son los
textos
narrativos

18

12

40

46%

30%

12%

12%

100%

Identifica
las partes
del texto
narrativo

15

10

40

37%

25%

20%

18%

100%

Da cuenta
de la
finalidad de
un texto
narrativo

10

12

10

40

25%

30%

20%

25%

100%

Identifica a
que tipo de
publico
dirige su
texto

25

14

40

62%

35%

3%

0%

100%

Planea su
texto
narrativo

5

8

10

17

40

12%

20%

25%

43%

100%

Fuente: Adaptado de Flower y Hayes, 1981.

Se evidencio que los estudiantes de grado 612, en un 45%, 18 alumnos, conocen de forma

adecuada qué son y cudles son los textos narrativos, interpretandolos como aquellos que narra o

cuentan una historia breve, con pocos personajes y con un inicio, nudo y final. Un 30%, 12

estudiantes, casi siempre identifican los textos narrativos y diferencian su tipologia; confunden

algunos textos narrativos con informativos, un 12%, 5 estudiantes, algunas veces identifican

cuéles son los textos narrativos, tan solo conocen textos como el cuento y la fabula; dado que son

comunes en primaria, y el 12% que corresponde a 5 estudiantes, no reconocen los textos

narrativos y los relacionan directamente con las noticias.

Por lo anterior, se deduce que la mayoria de los estudiantes saben qué son los textos

narrativos y cuales son los tipos de textos que lo conforman como: el cuento, la fabula, la

leyenda, el mito, la biografia, la anécdota, entre otros.
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Lo anterior se debe siguiendo a Calsamiglia y Tuson (2004), a que este tipo de texto,

[...] es una de las formas de expresion mas utilizadas por las personas ya que estan

intimamente instaurada en la manera de comprender el mundo, de acercarse a lo que no se

conoce y de dar cuenta de lo que ya se sabe (p. 210).

Por tanto, se espera que los estudiantes de este nivel en particular identifiquen y pongan en
practica lo que saben sobre el género narrativo y sus tipos de textos, al momento de componer su
propio escrito, debido a que dicha tipologia es la que se trabaja en los grados de primaria y sexto
segun las mallas curriculares, estandares y Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) establecidos
por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

En cuanto a la superestructura textual, el 37% de la muestra, 15 estudiantes, identifican las
partes de un texto narrativo (inicio, nudo y desenlace); el 25%, 12 alumnos, las confunden, pero
las nombran, el 20% que corresponde a 8, identifican la superestructura textual cuando los textos
narrativos son cuentos, sin embargo, cuando son leyendas o mitos no las identifican, y el 18% de
la muestra 7 estudiantes, dicen no reconocer la estructura de un texto narrativo.

La informacién obtenida devela que los estudiantes en un 62% identifican las partes de un
texto narrativo y las tienen en cuenta, y un porcentaje menor tiene algunas confusiones al
momento de componer un texto de este tipo.

Atendiendo, al item que se refiere a la intencion comunicativa del texto, se aprecia que el 25%
del total de la muestra la cual corresponde a 10 estudiantes, da cuenta de la finalidad de un texto
narrativo, mientras el 30% de la muestra 12, en algunas ocasiones identifica el porqué de un
texto narrativo y la finalidad comunicativa del mismo. EI 20%, pocas veces tienen claridad de la
intencion comunicativa de un texto narrativo como un cuento y el 25% restante, 10 alumnos no
tienen claridad frente a la intencién comunicativa de un texto narrativo ya que la confunden con
otros tipos de textos como el informativo y el expositivo, cuyo propdsito comunicativo consiste
en persuadir, informar, explicar, entre otras.

Finalmente, se aprecia que la mitad de la muestra manifiesta conocer e identificar el propésito
0 intencidén comunicativa de un texto narrativo la cual tiene como objetivo narrar, contar o relatar
un texto breve, imaginario o real.

Con relacion al descriptor que da cuenta de la correspondencia que tiene el texto con respecto
al publico al que va dirigido, el 62% un porcentaje significativo afirman que su texto si es

adecuado para el tipo de publico al que se dirige; con respecto a si, los estudiantes planean su
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texto antes de redactarlo, el 12%, 5 estudiantes indican que si planean su texto mientras que el

43% de la muestra nunca planearon su texto narrativo antes de escribirlo.

De acuerdo con el modelo de Flower y Hayes (1981) en cuanto a la situacion comunicativa es
importante que los estudiantes la tengan en cuenta antes de escribir un texto ya que es una
actividad metacognitiva que deberia realizar un buen escritor en funcion de una representacion
anticipada de la tarea a desarrollar donde tiene en cuenta la audiencia, la funcion comunicativa y
el contexto al que se dirige. Tarea a la que se le deberia asignar un tiempo prudente para que el
escritor le dedique menos tiempo a revisiones superfluas y sin sentido.

Lo anterior se debe a que la planeacion de un texto no se trata de un proceso automatico y
exento de complejidad Torrance, Thomas y Robinson (1996), por tanto, es normal que el escritor
sufra de blogueos, aunque conozca el tipo de texto y lo haya planeado (citado por Cassany,
1999).

4.2 Secuencia Didactica 2

La secuencia tuvo como proposito ensefiarle a los estudiantes diferentes técnicas de
planificacion las cuales se deben generar como estrategia de escritura, siguiendo a Cassany
(1995), uno de los procesos mas relevantes en la elaboracion de un texto es la planificacién ya
que este nos permite direccionar y organizar las ideas hacia lo que se quiere escribir, de esta
forma se obtiene una base clara y sélida para iniciar este proceso (p. 27-29).

La planificacion entendida desde Hayes y Nash (1996), como la manera de trabajar del autor
(técnicas que usara, orden en que las usard), la estructura del escrito que se va a realizar,
(organizacién, ideas), procesos que los estudiantes trabajaron por medio de la técnica de
planificacion “estrella”, la cual, les permitié organizar a los estudiantes procesos cognitivos
frente al género narrativo, sus macroestructuras y microestructuras.

El mismo método fue usado para aclarar, las diferentes dudas que surgieron durante esta
etapa, lo cual permitio que los escritores direccionaran su composicion narrativa, las preguntas a
las que dieron respuesta fueron:

- ¢Qué sé del texto que voy a escribir?
- ¢Qué voy a escribir?

- ¢Cual es el tema?
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- ¢Qué quiero conseguir con este texto?
- ¢Como puedo formular mi propdsito?

Las preguntas expuestas con anterioridad, fueron analizadas una por una de manera
descriptiva, luego se interpretaron de acuerdo con las respuestas y los datos arrojados en la
planeacion que, los estudiantes hicieron de los textos narrativos.

Para dar respuesta a las preguntas en mencion, los estudiantes recabaron en su memoria a
largo plazo, los conocimientos que ya habian adquirido frente al tema a trabajar, que segun
Flower y Hayes (1996), sefialan “es el almacén ilimitado donde el individuo guarda los datos
linguisticos (gramatica y diccionario personal) y extralinguisticos (enciclopedia personal) que el
autor usa para la composicion” (citado por Cassany, 1999, p. 84). Por tal razon, los alumnos a
través de la realizacién de la (estrella), mostraron dichas capacidades linguisticas y
extralinglisticas, por medio de la formulacion de objetivos e ideas claves para escribir la
narracion.

A continuacion, se evidencia dicho analisis.

1. ¢ Qué sé del texto que voy a escribir?

Descripcion de las respuestas # Est. Porcentajes
Que tiene personajes reales o fantasticos 23 57%
Que se deben usar conectores 7 18%
Que tiene inicio, nudo y desenlace 10 25%
Total 40 100%

Se evidencia que el 57% de la muestra, 23 estudiantes, saben que el texto que van a componer
debe tener personajes reales o fantasticos, el 18% y el 25% respectivamente, indican que para
escribir el texto es necesario usar conectores, aunque no aclaran su clasificacion o algunos de los
que utilizaran, y presentan en su proceso de planificacion, la certeza de escribir una historia con
una organizacion textual compuesta por inicio, desarrollo y desenlace. De acuerdo con el analisis
se concluye que los estudiantes tienen la conviccion de lo que van a escribir.

2. ¢Qué voy a escribir?

Descripcion de las respuestas # Est. Porcentajes
Un cuento 33 82%
Una fabula 7 18%
Total 40 100%

Se aprecia que el 82% de los estudiantes se inclinan por escribir un cuento, de acuerdo con la
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tipologia textual narrativa es un texto que por lo general los estudiantes escriben constantemente,
siguiendo a Pérez (1999), el texto narrativo se aprende con facilidad por el hecho de ser uno de
los que se trabajan de manera oral constantemente y ofrece muchas ventajas para la ensefianza de
la escritura, el 18% restante, escribiran una fabula, lo que da a entender, que los estudiantes
relacionan estos dos tipos de narraciones no solo por su género sino porgue dichos textos
manejan una relacion estructural muy parecida y, lo unico que las diferencia es la moraleja o
ensefianza que se expone explicitamente en la fabula, mientras que el cuento se da de manera
implicita.

3. ¢Cual es el tema?

Descripcion de las respuestas # Est. Porcentajes
Amor 14 35%
Soledad 2 5%
Justicia 8 20%
Libertad 16 40%
Total 40 100%

De acuerdo con la pregunta planteada, el 40% de la muestra puntualiza que escribira un texto
cuyo tema estara centrado en la libertad (princesas y principes), el 35% indica que escribird un
texto de amor y la muestra restante se inclina por temas de justicia y soledad. Temas que se
relacionan con las edades de los estudiantes las cuales oscilan entre los 11 y 13 afios. Siguiendo a
Pérez (1999), el texto narrativo es aquel donde el autor expresa lo que siente y lo que hay a su
alrededor, por tanto, elige temas de interés y propios de su edad.

4. ¢Qué quiero conseguir con este texto?

Descripcion de las respuestas # Est. Porcentajes
Aprender a escribir una narracion bien. 19 47%
Que mis padres y mis amigos la lean. 12 30%
Que lo publiguen en el periddico del colegio 6 15%
Nada. 3 8%
Total 40 100%

Se aprecia, que el 47%, de la muestra, 19 alumnos, responde a la pregunta; qué quieren
conseguir con la escritura de su texto; se inclinan principalmente en aprender a escribir una
narracion de forma adecuada, el 30%, 12 estudiantes, mencionan que desean que sus padres y
amigos lean lo que escriben, el 15%, manifiestan que quieren que le publiquen su escrito en el

periddico del Colegio, mientras el 8% restante, no tienen un objetivo especifico para después de
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escribir su texto narrativo. Lo que da a entender que la mayoria de los estudiantes muestran
interés y metas antes de componer su texto.

5. ¢(Cuél es el proposito?

Descripcion de las respuestas # Est. Porcentajes
Contar una historia sobre princesas y héroes 23 57%
Hacer un cuento para mis comparfieros 9 22%
Narrar una historia nunca escuchada 7 18%

No tengo proposito 1 3%
Total 40 100%

Con respecto al proposito, el 57% de la muestra, indica que la intencion comunicativa que
tienen con su texto narrativo, es contar una historia sobre princesas y héroes, lo que da cuenta de
la relacion del tema principal escogido por ellos (libertad), el 22%, se centra en hacer un cuento
para sus comparieros, el 18%, 7 estudiantes, tiene como finalidad narrar una historia nunca antes
escuchada, y el 3% de la muestra no tienen un propdésito comunicativo. Lo anterior establece que
los estudiantes conocen en su mayoria el prop6sito comunicativo de los textos narrativos, el cual
consiste en narrar sucesos situados en el tiempo a través de una cadena tematica o causal (inicio -

desarrollo - desenlace).

4.3 Secuencia Didactica 3

La siguiente secuencia responde al primer escrito realizado por los estudiantes a partir de la
planeacion trazada a través de la técnica de estrella. Enseguida, los estudiantes dieron respuesta a
preguntas enfocadas en la tipologia textual narrativa y se hizo énfasis en la coherencia, cohesion
y adecuacion.

En esta etapa, los estudiantes llevaron a cabo el segundo momento del modelo de Flower y
Hayes (1981) nominado textualizacion, como proceso en donde representaron con palabras los
contenidos mentales planeados con antelacion en el momento de la planificacion. Es decir, segin
Cassany, Luna y Sanz (1998), “lo que se ha pensado se traduce en informacion linglistica, y esto
implica tomar una serie de decisiones sobre sintaxis, ortografia y estructura que se plasma en un
borrador” (p. 267). En otras palabras, el autor crea su primera version de lo que sera su
composicion final permeada a su vez por los conocimientos lingisticos que ya adquirieron.

Dicho ejercicio, permitio que los estudiantes se dieran cuenta de la importancia de la primera

textualizacion y revision, asi pudieron vislumbrar por ellos mismos los errores que cometen y la



manera en cOmo se podrian replantear y mejorar.

Las preguntas abordadas y analizadas fueron:

- ¢El texto presenta objetivos claros?

- ¢Tuvo en cuenta la técnica de planificacion del texto?

- ¢Tuvo en cuenta los aportes de su lector?

- ¢Reformula los objetivos después de la primera lectura?

- ¢El titulo es coherente con la historia?

- ¢La historia present6 concordancia entre inicio, nudo y desenlace?

- ¢Uso conectores temporales?

- ¢Revisé nuevamente el borrador o primer escrito?

- ¢Reescribe su texto teniendo en cuenta las correcciones y observaciones de su lector?

Para el analisis de las respuestas que dieron los estudiantes, se realiz6 una rejilla de
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desempefios la cual contenia directa relacién con la etapa de planeacion, textualizacion y revision

inicial del escrito narrativo (tabla 5).

Tabla 5
Rejilla revision primer borrador.
Categoria
Modelo F. & H. Descriptores Si | %Si| No [% No| Total | %Total
(1981)

El texto presenta objetivos claros. 13 | 32% | 27 |68% | 40 | 100%
Tuvo en cuenta la técnica de

Planificacion  |planificacion en la composicion del| 19 | 47% | 21 | 53% | 40 | 100%
texto.
Tuvo en cuenta los aportes de su 28 | 70% | 12 | 30% | 40 | 100%
lector.
Refo_rmulo los objetivos después de 33 8o | 7 |18% | 40 | 100%
la primera lectura.

| El titulo es coherente con la historia.| 25 | 62% | 15 | 38% | 40 | 100%

Textualizacion etori - i
La hl_stpr_la presentd concordancia 12 130% | 28 | 70% | 20 | 100%
entre inicio, nudo y desenlace.
La narracion presento parrafos con 6 | 150 | 34 |85 | 40 | 100%
orden cronologico.
UsG conectores temporales. 9 | 22% | 31 | 78% | 40 | 100%
Reviso el borrador y lo reescribid
teniendo en cuenta las correcciones| 40 |100%| O 0% | 40 | 100%

Revision

de los demas.

Fuente: Adaptado de Cassany, 1999.




85

De acuerdo con la tabla anterior, se puede apreciar en el item nominado como planeacion, el
primer paso didactizado del modelo planteado por Flower y Hayes (1981), en donde el 32% de la
muestra presentan en la composicion de su primer texto narrativo, unos objetivos claros,
mientras que el 68%, 27 estudiantes, no tienen precision en la formulacion de los objetivos dado
que no hay coherencia y cohesion textual y, existe en sus narraciones confusiones estructurales.

Con respecto al uso de la técnica de planificacion (estrella) elaborada por ellos antes de
escribir, se observa que el 47% de la muestra, si la tuvo en cuenta al momento de escribir, sin
embargo, el 53% correspondiente a 21 estudiantes, no la usé debido a que surgieron nuevas ideas
por el camino y omitieron lo realizado en la planeacion.

Ademas, se evidencia que el 70% y 82% de la muestra tuvo en cuenta las recomendaciones de
su lector y formularon los objetivos de su planeacion inicial. Pero, el 30% y el 18%
respectivamente, hicieron caso omiso a los aportes hechos por sus lectores, por tanto, los
objetivos de su composicion narrativa siguieron siendo los planteados inicialmente, esto se puede
deber a que fue probable que, los estudiantes memorizaron lo que iban a hacer y no se esforzaron
por generar nuevas ideas.

En relacién con lo anterior, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes replantearon
la planificacion inicial de su texto narrativo, dandose cuenta que es la parte mas importante en la
elaboracidn de un texto, puesto que a traves de ella se fijan objetivos y metas, tal como lo
manifiesta Serafini (1994), la revision debe hacerse de acuerdo a dos aspectos: contenido y
forma. Por tanto, requiere que el autor lea su propio texto, haga una lectura minuciosa y
comparta lo que escribe, con el proposito de detectar vacios e incoherencias que seguramente ya
encontrd por si mismo, pero quiere tener la seguridad de lo que debe mejorar.

Teniendo en cuenta el modelo de Flower y Hayes (1981), donde se aborda lo correspondiente
con la Textualizacién, se evidencia que el 62% de la muestra, 25 estudiantes, escribi6 un titulo
coherente con la historia narrada; sin embargo, el 38%, 15 alumnos, redactaron un titulo que no
se relacionaba con la historia contada, en cuanto a la superestructura, se observa que el 70% de la
muestra no la manejé de forma adecuada, ya que se evidencio en muchos escritos confusion en la
organizacion semantica global, aunque el 30% , 12 estudiantes, compuso su texto teniendo en
cuenta de forma coherente el inicio, el desarrollo y final de la historia.

Por otro lado, con relacién al orden cronoldgico y al uso de los conectores, se presenta que la

mayoria de los estudiantes en su primer borrador no los tuvo en cuenta en la composicion de su
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texto, y los que usaron fueron repetitivos.

De acuerdo con lo anterior, se puede concluir que se vuelve primordial que los estudiantes
fijen metas claras en la representacién de la situacion retorica, dado que de este proceso
cognitivo depende la redaccién adecuada del texto que se va escribir, siguiendo a Camps y Zayas
(2006) sefialan: “la situacion retorica es el primer elemento que condiciona el proceso de
Textualizacion, ya que incide en la seleccion y organizacion de los contenidos de manera que
éstos experimentan transformaciones que constituyen aprendizajes” (p. 20).

Finalmente, se observa que en la etapa de revision el 100% de la muestra, tuvo en cuenta las
correcciones y recomendaciones que les hicieron sus lectores mas las que ellos por si solos
consideraron; lo que les permitio fijar nuevas metas en la composicién de su texto. Por tanto, se
puede deducir que la revision del primer borrador, contribuyé en gran medida al control del
proceso de composicion escrita (planificacion, textualizacion y revisién), el cual requiere de un

esfuerzo cognitivo por parte del escritor.

4.4 Secuencia Didactica 4

La secuencia nimero 4 da cuenta del segundo borrador escrito por los estudiantes, éste
corresponde al replanteamiento hecho por los estudiantes despueés de las observaciones que les
hicieron sus comparieros en la primera revision de su composicion textual.

Para hacer el monitoreo y revision del segundo borrador se tuvo en cuenta la rejilla de
desempefios conceptualizada a continuacion.
Tabla 6
Rejilla monitoreo texto escrito.

Descriptor Si Si% | Total No No % | Total %
_1. El texto responde a los objetivos e 15 37% 40 o5 63% 100%
ideas planeadas

2. El texto es coherente con las
necesidades de la audiencia

3. El texto tiene coherencia 'y
cohesion.

4. El texto presenta adecuacion en
cuanto a orden logico de las oraciones| 13 33% 40 27 67% 100%
y al uso de conectores temporales
5. El segundo borrador necesita

reescribirse
Fuente: Adaptado de Flower y Hayes, 1981).

23 57% 40 17 43% 100%

14 35% 40 26 65% 100%

37 92% 40 3 8% 100%
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Se observa con respecto al primer descriptor que el 37% de la muestra, 15 estudiantes,
coinciden en afirmar que su segundo borrador responde a los objetivos e ideas planteadas,
mientras que el 63% restante, dicen no estar seguros de este planteamiento, ya que al leer y
compartir su segundo borrador se dieron cuenta de que no existe en la mayor parte del texto; lo
que planearon y las ideas que tenian inicialmente se fueron transformando a lo largo de su
escrito.

Lo anterior se debe siguiendo a Flower y Hayes (1981): “los conocimientos que tenemos
sobre el funcionamiento de la red de objetivos, la cual dirige el proceso de composicion son muy
limitados” (citado por Cassany, 1989, p. 157). En otras palabras, los escritores con poca
experiencia, por lo general dependen de los objetivos globales planteados inicialmente o se

preocupan por cosas superfluas que no los conducen a metas definidas en su composicion.

En cuanto al referente cuyo propoésito se basa en saber si el texto responde a las necesidades
de la audiencia, se aprecia que 57% de la muestra, indica que su texto es adecuado para la
audiencia a la que va dirigido (nifios); sin embargo, el 43%, 17 estudiantes, admiten que aun su
texto no es apto para la audiencia que planearon inicialmente (docentes), aducen que su texto no
presenta coherencia ni claridad con sus personajes. La causa de lo mencionado puede darse
segun Flower y Hayes (1981), porque el escritor no establece relacion entre el escritor y el
destinatario o también porque existen restricciones sintacticas y semanticas.

Por otro lado, se aprecia en el tercer descriptor que el 35% de la muestra, maneja las super y
microestructuras propias del texto narrativo y las tuvo en cuenta de forma asertiva en su escrito,
por el contrario, el 65%, 26 estudiantes tienen problemas con las estructuras textuales, aunque
ellos en el primer ejercicio de planeacion dijeron conocer las estructuras del texto narrativo; sin
embargo, se evidencia en el escrito que no es asi. De lo anterior se infiere que existe confusién al
momento de poner en practica lo aprendido: memoria a largo plazo, y que el estudiante puede
estar mas preocupado por lo que escribe y no por como lo escribe; de esta manera se ve afectada
la coherencia y cohesion del texto compuesto.

En cuanto al cuarto descriptor se observa que el 67% de la muestra, en su composicion
narrativa aln no presenta adecuacion en cuanto a orden logico de las oraciones y al uso de
conectores temporales, el 33%, referente a 13 estudiantes, lograron que su narracion tuviera

adecuacion y cohesion, es decir, que aungue los estudiantes llevan planeando su texto dos veces,



88

se evidencia gue tienen algunas confusiones con respecto a la adquisicion del codigo escrito,
siguiendo a Cassany (1989), el codigo escrito es “un medio para vehicular mediante letras lo
oral, no se trata de un simple sistema de transcripcidn, sino que se constituye en un cédigo
completo e independiente” (p. 27). Por tanto, para escribir textos se necesita dominar y saber
aplicar muchas habilidades linguisticas y extralinglisticas estructurales, léxicas, fonéticas,
morfoldgicas, ortograficas entre otras.

Finalmente, se puede apreciar en el descriptor 5 que el 92% de la muestra, 37 estudiantes,
mencionan que tendran que volver a reelaborar su composicion narrativa, dado que presentd
varios problemas estructurales, Iéxicos, sintacticos, ortograficos y de sintaxis; por otro lado, tan
solo el 8% indican que no volveran a escribir su texto porque este presenta coherencia, cohesion
y adecuacién; sin embargo, al leer los textos estos alin presentan problemas léxicos y

ortogréficos.

4.5 Secuencia Didéactica 5

La secuencia nimero 5 da cuenta de 2 actividades; la primera parte da cuenta de la
conceptualizacion y aprendizaje sobre la importancia de escribir textos con orden logico
(conectores temporales) a través de la lectura de textos y la aplicacidn de ejercicios que cumplen
con dicha finalidad, los mismos usados como estrategias que sirvieron para potencializar las
habilidades linguisticas, gramaticales y léxicas del escritor, siguiendo a (Camps, et al., 2006),
cuando se escribe se ponen en juego varios procesos cognitivos los cuales mejoran a través de
actividades de transformacion como; la reestructuracion de enunciados, actividades de
textualizacion y de integracion enfocados en cambiar la estructura sintagmal y no semantica. Las
anteriores, vistas como estrategias que sirven como mediadoras entre el texto, el lector y el
escritor.

La segunda parte de esta secuencia, tuvo como finalidad escribir el tercer borrador o texto
final narrativo porque de acuerdo con los resultados de la secuencia didactica nimero 4; el 97%
de la muestra indicé que volverian a reescribirlo. Ademas, teniendo en cuenta el analisis de la
misma, se abordd una clase teorica y practica donde se trabajaron aspectos relacionados con la
coherencia, la cohesion y la adecuacién en los textos narrativos.

Por tanto, para el anlisis de esta secuencia se elabor6 una tabla para hacer énfasis en la etapa

nominada revision, que busca a traves de la relectura de borradores nuevas ideas, entre el
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proceso que hace el autor con su texto en cuanto a la correccién de aspectos gramaticales,
semanticos y pragmaticos en relacion con la resolucion del problema retorico.

Asi, en esta secuencia se analizan los siguientes indicadores: organizacion sintagmal (sujeto -
predicado), uso de conectores y correccion de aspectos gramaticales (repeticion de palabras - uso
de signos de puntuacion). Segun Halliday y Hasan (1976) “se refiere al conjunto de relaciones o
vinculos de significado que se establecen entre distintos elementos o partes (palabras, oraciones,
apartados) del texto que permiten al lector interpretarlos con eficacia” (citado por Cassany, 1989,
p. 82).

Considerando los indicadores mencionados con anterioridad, se tuvo en cuenta una rejilla de
evaluacion, la cual contiene descriptores generales relacionados con la categoria nominada

(cohesion).

Tabla 7

Rejilla de analisis.

Nivel de desempefio Categoria / cohesién

El texto siempre tiene una estructura sintactica coherente en las oraciones y
parrafos. Utiliza correctamente conectores temporales para darle sentido al
texto. Usa correctamente los signos de puntuacion y omite repetir palabras
innecesarias.

4 sobresaliente

El texto casi siempre tiene una estructura sintactica coherente en las
oraciones y parrafos. A veces utiliza de manera correcta conectores
temporales para darle sentido al texto. Usa medianamente los signos de
puntuacion y posee pocas repeticiones de palabras innecesarias.

3 aceptable

El texto casi nunca atiende a una estructura sintactica coherente en las
oraciones y parrafos. No utiliza de manera correcta conectores temporales
para darle sentido al texto. No usa los signos de puntuacion y repite muchas
veces palabras innecesarias.

2 insuficiente

Fuente: Autor.

Para hacer el andlisis de la secuencia numero 5, se realizo una triangulacion entre la rejilla de
criterios de evaluacidn; tabla 7 con la tabla 8; que da cuenta de la etapa de revision del modelo
de Flower y Hayes (1981). Los descriptores de la (tabla 7), posee la siguiente caracterizacién de
forma descendente; donde 4 (sobresaliente), 3 (aceptable) y 2 (insuficiente), enseguida se

muestran el anélisis por cada indicador (tabla 8).
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Tabla 8

Revision (cohesion).

Nivel de desempefio

Criterio Indicador 4 3 2 4% 3% 2% Total
Sobresaliente | Aceptable | Insuficiente | Sobresaliente [ Aceptable | Insuficiente Est.

1. Escribe oraciones
teniendo en cuenta su
estructura sintactica
(sujeto - predicado).

13 11 16 32% 28% 40% 40

_ 2. Utiliza conectores
Cohesion | (temporales) para hilar 9 7 24 22% 18% 60% 40
las oraciones.

3. Omite palabras
repetitivas en la
elaboracion de
oraciones y usa
adecuadamente los
signos de puntuacion.

7 13 20 17% 33% 50% 40

Fuente: Autor.

En relacion con el primer indicador, se aprecia que el 32% de la muestra, 13 estudiantes se
encuentran en un nivel sobresaliente, segun la rejilla de desempefio lo anterior hace referencia,
que el texto siempre tiene una estructura sintactica coherente en las oraciones y parrafos, el 28%,
11 estudiantes se encuentran en un nivel aceptable donde se muestra que, el texto compuesto
presenta una estructura sintactica coherente, mientras que el 40% restante, un nimero elevado
presenta un nivel insuficiente debido a que el texto casi nunca atiende a una estructura sintactica
coherente.

Lo anterior se debe porque posiblemente el escritor desconoce algunas habilidades
linguisticas, gramaticas y léxicas al momento de escribir su texto, para lo cual Serafini (1994),
sugiere que para desarrollar la estructura de un texto esta se debe hacer a medida que se trabaja
en €l, por tanto, lo mas importante es la conexion entre ideas, elementos y datos a partir de
métodos como la planificacion y la revision.

Para el segundo indicador, se evidencia que el 22% de la muestra, tiene un nivel de
desempefio sobresaliente, en cuanto al item que corresponde al uso de conectores temporales
propios del texto narrativo, el 18%, 7 estudiantes, logré un desempefio aceptable, indicando que
Su texto a veces presentaba conectores, y una muestra significativa 60%, 24 estudiantes

mostraron un nivel de dificultad categorizado como insuficiente, debido a que en su texto no



91

usaron de manera correcta los conectores. Lo que podria suponer que los estudiantes excluyen
dichos tipos de conectores o solamente manejan y conocen algunos, los cuales tienden a repetir a
lo largo del texto. Siguiendo a Camps y Zayas (2006) conciben que, para el estudio de los
elementos de la lengua, es indispensable que el estudiante adquiera herramientas que le permitan
la comprension de la misma, en donde las ensefianzas de estrategias para planificar, revisar y
autorregular el proceso de redaccion estén enfocadas en la adquisicion de conocimientos
sintacticos, semanticos y pragmaticos que conduzcan al escritor a mejorar en su composicion de
textual.

En cuanto al tercer indicador, el 17% de los estudiantes logré un nivel sobresaliente, ya que
usaron debidamente los signos de puntuacion y omitieron la repeticion de palabras innecesarias
en su texto narrativo, el 33% de la muestra, traté de usar de forma adecuada los signos de
puntuacion y su texto posee pocas palabras repetitivas, finalmente se observa que el 50% no usa
los signos de puntuacion asertivamente y se evidencian muchas palabras repetitivas. Dicho de
otro modo, los textos revisados por los estudiantes ain contienen desfases en cuanto a la parte de
la cohesion y coherencia, lo anterior se puede deber al desconocimiento del codigo escrito.

A modo de conclusion de esta secuencia didactica, y segun Cassany (1999), el desarrollar
procedimientos cohesivos le servira al escritor para mejorar sus textos, algunos ejercicios pueden
ser de repeticion, en donde el uso de procedimientos sintacticos, semanticos y pragmaticos sirvan
para relacionar distintas menciones de un mismo elemento y, el uso de cadenas nominativas
donde la seleccion del Iéxico de campos semanticos afines vaya de la mano con el conocimiento
enciclopédico del escritor como del lector.

Es decir, el estudiante debe ser recursivo y apelar constantemente a su memoria a largo plazo
y al conocimiento que se encuentra a su alrededor como; diccionarios, enciclopedias, entre otros;

con el fin de potencializar sus conocimientos y ponerlos en practica.

4.6 Secuencia Didéactica 6

La secuencia responde a la escritura del tercer texto narrativo compuesto por los estudiantes,
donde se tuvo en cuenta las correcciones hechas por parte de sus interlocutores en cuanto a los
descriptores analizados en la secuencia numero 5, ademas, ponen en practica las estrategias
aprendidas en lo que se refiere con la coherencia, la cohesién y la adecuacion de su composicion.

Con relacion a lo anterior, y siguiendo a Cassany (1999), la correccion es necesaria para llegar
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a un texto correcto el cual sigue determinadas convenciones linglisticas usadas o determinadas
por una misma comunidad. Es decir, estan enfocadas en el Iéxico que manejaran los escritores de
los textos narrativos y enriqueceran a través de los conocimientos adquiridos y los que les
brinden otros medios.

Aunque la revision y posterior correccion hacen gue el escritor se enfrente con su forma de
escribir y lo que desea que lea su lector con respecto al plano discursivo, léxico, morfoldgico,
semantico y ortogréfico, este proceso ayuda al escritor a mejorar sus composiciones y
potencializa sus procesos cognitivos escriturales.

Por tanto, para la composicion del tercer borrador se trabajan todas las etapas del modelo
escritural planteado por Flower y Hayes (1981), donde el escritor recurre a su memoria largo
plazo como a la recursividad que posee del conocimiento que estéa a su alrededor a lo anterior se
afiade: el proceso de planificacion, textualizacion y revision trabajados a lo largo de la
implementacidn de cada secuencia. Entonces, en la reescritura de este nuevo escrito se ponen en
practica las habilidades cognitivas de los escritores a nivel de su Iéxico, sintaxis y puntuacion.
Con el propésito de mejorar la calidad en los rasgos estilisticos y expresivos de su composicion

narrativa.

4.7 Secuencia didactica 7
Las actividades trabajadas en esta secuencia se basan en la revision y monitoreo del tercer
escrito narrativo, la ensefianza de algunos signos de puntuacién y reglas de acentuacion. Dicha

actividad es conocida como repertorio que siguiendo a Cassany (1999), incluye aspectos como:

- Leéxico: riqueza, precision y poetizacion en la seleccion léxica.

- Sintaxis: variacion y grado de complejidad: grado de yuxtaposicion, coordinacion y
subordinacion; variacion en el uso de conjunciones, uso de incisos largos, etc.

- Puntuacion y otros signos tipogréaficos: variacion y precision en los usos de puntuacion
menos habituales, congruencia en el uso de los recursos tipograficos: cursiva, negrita
sangrados, etc.

- Retorica: figuras retoricas y uso de recursos expresivos usados en el texto (p. 88).

Para el analisis de esta secuencia se elabora una rejilla basada en los aportes hechos por

Cassany nombrados con anterioridad (tabla 9).
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Tabla 9
Revision y monitoreo del tercer borrador.
Criterio Descriptor Si % Si | No | % No | Total |% Total
El texto presenta palabras
Léxico conocidas y usadas por sus 27 67% 13 33% 40 100%

lectores
Sintaxis Presenta un orden sintagmal 21 5204 19 48% 40 100%
coherente (sujeto predicado)
Existe precision en el uso de
Puntuacion |10 signos de puntuacion 15 | 37% | 25 | 63% | 40 | 100%
comunes (punto, punto y
coma, coma)

Presenta acento ortogréfico
Ortografia |seqan las palabras (agudas, 11 27% 29 73% 40 100%
graves y esdrujulas)
Tiene recursos expresivos
Retérica | tales como figuras literarias 28 70% 12 30% | 40 100%
(hipérbole, simil, metafora,
personificacion)

Fuente: Adaptado de Cassany, 1999.

De acuerdo con el descriptor nimero 1, el cual corresponde al Iéxico, se aprecia que el 67%
de la muestra responden de manera afirmativa que su texto presenta palabras conocidas y usadas
por sus lectores, mientras que el 33% restante lo que corresponde a 13 narraciones compuestas,
no presentan un léxico adecuado para su audiencia, lo anterior, se debe a que es probable que los
estudiantes en su afan por escribir su texto y llamar la atencion de su lector usen vocabulario
rebuscado o complejo lo que hace poco entendible el texto para quien lo lee.

En cuanto al item que corresponde a la sintaxis, se evidencia que un 52%, de la muestra,
presenta un orden sintagmal coherente (sujeto - predicado) en su composicion narrativa, y un
48%, indica que todavia su texto carece de coherencia sintagmal dado que existe una
preocupacion por el orden légico, que ya han procesado los estudiantes con anterioridad y que
mantienen en su memoria a largo plazo o que tendria que ver con la falta de atencion que se
necesita al momento de componer un texto.

Por otro lado, se muestra en el descriptor (puntuacion), el 37% de la muestra, responde
afirmativamente que su texto evidencia precision en el uso de los signos de puntuacién comunes

(punto, punto y coma, coma), en cambio el 63%, una muestra significativa, persiste en el uso
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indebido de esos signos de puntuacion, lo que da a entender siguiendo a Cuetos (1991), que el
asunto que corresponde a la puntuacion es un problema que los estudiantes a medida que van
adquiriendo experiencia y poniendo en préactica lo aprendido, podran mejorar, pero con un nivel
de gradualidad.

Se aprecia de acuerdo con el criterio ortografico que el 27% de las composiciones revisadas,
evidencian de forma adecuada acento ortografico, segun las reglas de las palabras (agudas,
graves y esdrujulas). Sin embargo, el 73% de la muestra, 29 estudiantes, de manera negativa
indican que tienen dificultades en tildar las palabras con relacion a las reglas de las mismas.

Por ultimo, en cuanto al item que corresponde a lo retdrico, el 70% de la muestra, indica que
su texto narrativo tiene figuras literarias como: (hipérbole, simil, metafora, personificacion),
pero, el 30 % restante indica que no, lo que supone que o desconocen las figuras retéricas mas

usadas o que definitivamente su texto carece de las mismas.
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CAPITULO CUATRO

Evaluacion de la Propuesta Pedagdgica Implementada
Para el andlisis y evaluacion de esta propuesta se elabord una tabla con tres categorias, las cuales
dan cuenta de la didactizacion del modelo de Flower y Hayes (1981), trabajado con los
estudiantes como herramienta para mejorar la composicion escrita de los textos narrativos a nivel
de super y microestructuras. Para la interpretacion de cada categoria y subcategoria se utilizaron
graficas elaboradas en Excel, con las que se hace una comparacion entre el primer texto narrativo
compuesto por los estudiantes y el texto final (tabla 10).
Tabla 10

Comparacion texto 1 con el texto final.

Categoria segun el ) Texto | Texto | Texto | Texto [ Texto | Texto | Texto | Texto
modelo de Flowery Descriptor #1- | #1- | #1- | #1- | final | final | final | final
Hayes (1981) general Si %Si No |[%No | Si %Si No | %No
El texto cumplio con el objetivo 32 180% | 8 |20%!| 30 | 75% | 10 |25%
propuesto
S El tema propuesto concuerda con el 14 | 35% | 26 |65% | 34 | 85% | 6 |15%
g desarrollo de su texto
:.,“E’ El proposito comunicativo del texto
= fue el esperado por el escritor y sus 13 | 32% | 27 |68%| 39 | 97% | 1 | 3%
o lectores
Se llevo a cabo la planificacion del 8 | 20% | 32 |80%]| 36 | 90% | 4 |10%

texto durante su escritura

El texto presenta una superestructura
segin su tipologia (inicio - desarrollo-| 5 | 13% | 35 |87%| 40 1100%| 0 | 0%

desenlace)

S Utiliza conectores temporales paradar | 2 | 9505 | 38 | 5% | 36 | 90% | 4 |10%
§ cohesion y coherencia al texto
= Presenta un Iéxico y sintaxis coherente | 23 | 5706 | 17 |43%| 34 | 85% | 6 |15%
§ con el de su lector
2 Usa adepuadamente los signos de 7 | 16% | 37 184%| 26 | 65% | 14 |35%
puntuacion
Relee su composicion y la reescribe 40 1100%| 0 0% | 37 | 92% | 3 | 8%
cuantas veces sea necesario
Realiza ajustes a su texto después de 40 [100%| 0 |ow | 37 192 | 3 | 8%
leerlo
Utiliza los conocimientos externos 25 1 62% | 15 |38%| 35 | 87% | 5 [13%
para mejorar su texto
:E Reflexiona sobre su proceso escritural | 37 | 9295 | 3 | 8% | 37 | 92% | 3 | 8%
2 y reorganiza sus ideas
& Corrige los errores ortograficos y de 12 | 30% | 28 |70% 1| 30 | 75% | 10 |25%

puntuacion de su texto

Tiene en cuenta las sugerencias
entregadas por terceros y pasa a 40 |100% | O | 0% | 37 |92% | 3 |8%

limpio su narracion
Fuente: Adaptado del modelo Flower y Hayes, 1981.
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1. Analisis Comparativo (Planificacion)

PLANIFICACION
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DESCRIPTORES

W El texto cumplié con el objetivo propuesto.
W El tema propuesto concuerda con el desarrollo de su texto.
m El propésito comunicativo del texto fue el esperado por el escritor y sus lectores.

m Se llevd a cabo la planificacién del texto durante su escritura.

Figura 15. Analisis comparativo (planificacion).
Fuente: Autor.

Con respecto a los descriptores abordados en la etapa de Planificacion que Flower y Hayes
(1981), conciben como problema retérico y al que se le debe dedicar mas tiempo en el proceso
de escritura, se observa en cada uno de los items propuestos un evidente progreso en cuanto al
objetivo, el tema, el prop6sito comunicativo y el interés por llevar a cabo la planeacion hecha por
los estudiantes a lo largo de la composicion del texto narrativo.

Por tal razén, se puede deducir que la transposicion e implementacion del modelo, con
relacion con la resolucion del problema retérico, el cual aborda procesos cognitivos donde la
memoria a largo plazo, mas la adquisicion de conocimientos juegan un papel definitivo en la
composicidn escrita el cual se refleja a través de la planeacidn y préxima ejecucidn de estrategias

que potencializan los procesos de produccion y desempefios de la habilidad escritural.

Segun lo mencionado con antelacion, Flower y Hayes (1981) plantean:
(...) la fase que encierra a la planificacion del texto, guia todo el proceso de composicion, ya

que el escritor es capaz de grabarla en su memoria a largo plazo y aprovecha dicha planeacién



97

de forma recursiva, comprensible en una sola secuencia lineal coherente durante el escrito
(citado por Cassany, 1989, p. 152). Es decir, segin Cassany (1989), cuando las informaciones
emergen de manera ordenada, este subproceso se encarga de adecuar y modificar su estructura en
cuanto a la situacién comunicativa (p. 151).

Para resumir, se infiere que la mayoria de los estudiantes mejoraron su proceso de
composicién, dado que se esmeraron por trabajar paso a paso cada criterio correspondiente al
planteado en la planificacion de su tarea, resultados que se evidencian en el anélisis donde se
compara el texto 1 con el final.

2. Analisis Comparativo (Textualizacion)

TEXTUALIZACION
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TEXTO #1 SI TEXTO #1 NO TEXTO FINAL SI TEXTO FINAL NO

DESCRIPTORES

m El texto presenta una super-estructura segun su tipologia (inicio — desarrollo— desenlace)
m Utiliza conectores temporales para dar cohesién y coherencia al texto.

H Presenta un léxico y sintaxis coherente con el de su lector.

M Usa adecuadamente los sighos de puntuacidn.

H Relee su composicidn y la reescribe cuantas veces sea necesario.

Figura 16. Analisis comparativo (textualizacion).
Fuente: Autor.

En lo pertinente con la categoria textualizacion, segun el modelo de Flower y Hayes (1981),
se aprecia un avance significativo del texto # 1 con el texto final en relacion con los descriptores:
superestructura, uso de conectores, léxico, sintaxis, puntuacion, relectura y reescritura del texto
narrativo. La figura muestra un avance en cuanto a la utilizacion de un Iéxico y sintaxis
medianamente adecuado Yy, un resultado excelente en cuanto al item que corresponde a la

relectura y reescritura del texto debido a que en este componente se evidencia que los estudiantes
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son conscientes de la necesidad de releer los textos por ellos mismos y dan cuenta del analisis
metacognitivo que realizan en el momento de reajustarlo de acuerdo con los errores que
consideran.

Conforme a lo anterior, Flower y Hayes (1981), mencionan la importancia de generar ideas y
examinar el texto constantemente porque tiene el poder de interrumpir la composicion en
cualquier momento donde se promueve un constante monitoreo y autoevaluacion del texto
compuesto.

En cuanto al texto final, se observa que un porcentaje considerable mejoro su texto después de
reescribirlo y aplicar los nuevos conceptos que surgieron a través de dicho ejercicio; sin
embargo, se observa que aun persiste la restriccion en el uso de algunos signos de puntuacion, de
manera que se necesita de mas tiempo y de actividades vivenciales que le aporten al estudiante
en cuanto a este descriptor.

3. Analisis Comparativo (Revisidn)

Figura 17. Analisis comparativo (revision).
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DESCRITORES

M Realiza ajustes a su texto después de leerlo.

m| Utiliza los conocimientos externos para mejorar su texto.

H Reflexiona sobre su proceso escritural y reorganiza sus ideas.
[ Corrige los errores ortograficos y de puntuacion de su texto.

m Tiene en cuenta las sugerencias entregadas por terceros y pasa a limpio su narracion.

Fuente: Autor.
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Como se aprecia en la figura que corresponde a la etapa de revision, se pudo notar que la
mayoria de la muestra en cada uno de los descriptores, mostr6 un desempefio similar al
observado en la etapa de planificacion lo que da a entender que las practicas de metacognicién
que realiza el escritor al momento de revisar y reajustar su texto es significativo. Por tanto, la
revision constante de la planeacion inicial en cuanto a los objetivos propuestos y la generacion
de nuevas ideas, logra que se mejoren los procesos de composicidn y generan un avance
constante en el aprendizaje del escritor. Es decir, siguiendo a Flower y Hayes (1981),
“esencialmente, el escritor aprende mediante el acto de la planificacion y sus objetivos son el

puente creativo entre la exploracion y la prosa que escribira” (citado por Cassany, 1996, p. 159).
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DISCUSION DE RESULTADOS

Esta investigacion tuvo como proposito principal mejorar la composicidn escrita de los textos
narrativos en los estudiantes del grado sexto del Colegio de Boyaca. Para lo cual, como primera
medida se procedio a revisar minuciosamente los resultados obtenidos por el Colegio en cuanto a
las Pruebas Saber de los grados terceros, quintos y novenos de los afios 2014 - 2017; dicha
revision y analisis arrojaron que, en cuanto a la competencia escritural, el Colegio presentaba un
nivel bajo lo contrario pasé con la competencia lectora, la cual se encontraba en un nivel méas
alto.

A continuacion, se muestran algunos resultados que arrojo el informe nominado por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), SABER 359 (2017) del Colegio de Boyaca donde:

- El' 39% de los estudiantes; no prevé el plan textual, la organizacion de ideas, el tipo textual

ni las estrategias discursivas en relacion con las necesidades de la produccion.

- EI 39% no comprende los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo

de un tema en un texto.

- EI' 39% no prevé temas, contenidos, ideas, para producir textos que respondan a diversas

necesidades comunicativas.

- EI 29% no da cuenta de la organizacion micro y superestructural que se debe seguir en un

texto para lograr coherencia y cohesion.

- Y finalmente, el 23% no prevé el propdsito o las intenciones que debe cumplir el texto,

atendiendo a las necesidades de produccion textual (p. 14).

Teniendo en cuenta los resultados expuestos con anterioridad y la similitud con los otros
informes del Colegio en los afios 2014, 2015 y 2016, se verifico dentro del aula el proceso de
ensefianza - aprendizaje, especificamente en las clases de lenguaje de los grados sextos, cuél era
el nivel de escritura de los estudiantes, qué modelo de escritura les habian ensefiado en los afios
anteriores o si conocian de alguno y lo aplicaban, qué tipologia textual habian trabajado, entre
otros interrogantes, que dieron como respuesta que los mismos apenas transcribian textos,
escribian cuentos cortos, la tipologia mas trabajada era la narrativa por su nivel de estudio, y no
seguian un modelo o procedimiento en el momento de escribir, dado que simplemente escribian

historias que llegaban a su mente a través de su imaginacion.
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Para dar continuidad a esta investigacion y establecer la problematica que se estaba
presentado, se aplico una prueba diagndstica para confirmar lo que sucedia en cuanto al
desarrollo de la competencia escritora de los estudiantes y el nivel de desempefio en el que se
encontraban. De los resultados obtenidos, se pudo deducir que la composicion escrita de los
estudiantes de grado sexto, era similar a los resultados expuestos en el informe por colegio de las
Pruebas Saber, se constato que no existe un modelo escritural en el Colegio de Boyaca que
permee la competencia escritural en todos los grados sin importar la tipologia textual. Por lo
tanto, fueron evidentes las fallas en cuanto a la diferenciacion de las tipologias, la aplicacion de
las microestructuras y superestructuras, la normativa y la adecuacién de las narraciones
presentadas.

Por otro lado, en cuanto a los datos revisados y analizados en la prueba diagndstica se puede
concluir que la produccidn de textos, cuya tipologia textual es narrativa y por lo general a
connotado fluidez y pocos problemas de desempefio, debido a que son textos que se escriben por
gusto y en los que se pone a prueba la imaginacién y creatividad del estudiante. Se puede decir
que tanto la préactica como la realidad en dichos procesos de composicidn resultan ser
comunmente distintos y traumaticos en los alumnos, ya que, se percibe que es mas complicado
cuando el escritor se ve enfrentado a escribir un texto que cuando lo tiene que contar.

Ademas, se evidencia la preocupacion por escribir y escribir un sin nimero de palabras con lo
que piensan y sienten; pero, a la hora de enfrentar la realidad de lo escrito, olvidan facilmente el
proposito comunicativo, objetivos, estructuras, y al final obtienen un texto que no satisface sus
necesidades.

En relacion con los resultados obtenidos en el diagndéstico, se procedié al disefio e
implementacion de las secuencias didacticas, las cuales se focalizaron en la transposicion del
modelo cognitivo de escritura de Flower y Hayes (1981), con la implementacion de dicha
herramienta se buscaba ademas mejorar la escritura de los estudiantes en la composicion de
textos narrativos a nivel micro y superestructural. Los hallazgos encontrados después de analizar
los resultados de cada una de las secuencias, arrojaron que hubo un avance procesual en cada
desarrollo de las secuencias frente al mejoramiento de la composicion escrita, se pudo deducir
gue no se planeaba un texto, que segin Cassany (1999), se debe a que el proceso de planeacion
de un texto no es automatico y facil, sino que necesita de tiempo para organizar ideas que lo

lleven por buen camino sin que sufra en la composicion. Por tal razon, a lo largo del trabajo de
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las secuencias se aprecio en los estudiantes un cambio de mentalidad frente a esta primera etapa
del modelo, donde llegaron a comprender que escribir requiere de tiempo y dedicacion.

Por otro lado, aunque se les presento la parte referencial (conocimientos) a los estudiantes en
cada seccion donde se implementaba el modelo escritural y con la finalidad de complementar su
funcidn apelativa y sus procesos metalingisticos, fue un proceso que necesitd de una reflexion
linguistica sobre lo que se sabia y lo que no. Lo anterior se evidenciaba cuando los estudiantes
demostraban que sabian en el momento de participar de la clase y desarrollar de forma adecuada
los ejercicios de aprestamiento; no obstante, otra era la realidad que se reflejaba en sus escritos.

Es asi, como de acuerdo con los resultados del anélisis de cada una de las secuencias, se
puede concluir que el modelo de Flower y Hayes (1981), ofrece a los escritores una alternativa
para mejorar el proceso de composicion de los textos narrativos; ademas, se puede utilizar como
una herramienta que sirve al escritor para resolver un problema retérico de manera ciclica. Por
consiguiente, cada secuencia da cuenta del direccionamiento que le dieron los estudiantes a su
escrito a través de la planeacion de objetivos y la reconsideracion de los mismos ya que guiaron
las decisiones que debian tomar en un momento y, le encontraron un sentido al proceso de
escritura; el cual gener6 un nivel de experiencia en aquellos que siguieron cada paso del modelo
de forma recursiva.

Por otra parte, uno de los hallazgos principales se evidencio en los resultados obtenidos en la
comparacion del texto 1y el texto final, con relacion al avance escritural, donde se reflejé un
progreso significativo producto de la revisién y reescritura de los textos, no obstante, se observd
que en cuanto a la normativa hizo falta mas tiempo, revision y correccion. Diferentes autores
como Cuetos (2006), afirma en cuanto reglas que los estudiantes necesitan de mucho tiempo para
memorizarlas y ponerlas en préctica en los procesos de composicion. Ademas, Cassany (2000),
sefiala que algunos errores que cometen los estudiantes tienen que ver propiamente con el grado
de conocimiento que el mismo tenga de la lengua donde se infiere que los estudiantes de grados
superiores poseen una mejor capacidad de autocorreccion y cometen menos errores que los
escritores cuyo nivel de aprendizaje es menor.

Finalmente, se puede llegar a la conclusion que el modelo implementado potencializo los
procesos de composicion escrita de los textos en los estudiantes de grado sexto en cuanto a sus
estructuras textuales, por tanto, es una herramienta viable y pertinente aplicable en la ensefianza

aprendizaje de la competencia escritora de cualquiera que desee escribir.
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CONCLUSIONES

El objetivo general de esta investigacion se enfoco en mejorar la composicidn escrita de los
textos narrativos a nivel de micro y superestructuras, a través de la adopcion y didactizacion del
modelo de Flower y Hayes (1981), en los estudiantes de grado 612 del Colegio de Boyaca de
Tunja. Por medio del disefio e implementacion de siete secuencias didacticas las cuales fueron
analizadas y presentadas en los capitulos anteriores donde se llegd a las siguientes conclusiones.

Se evidenci6 en la primera etapa de esta investigacién nominada como diagnostico, el nivel
de escritura narrativa que presentaban los estudiantes en relacion con las fortalezas y falencias
evidenciadas en el conocimiento y la aplicacion de las estructuras textuales como: coherencia,
cohesion, normativa, adecuacion y tipologia textual. El anterior trabajo permitié dar cuenta de las
necesidades de los estudiantes en cuanto a la composicién de textos narrativos como en las
estructuras que lo componen.

Seguidamente, se observaron avances significativos en la transposicion didactica de la
propuesta en relacion con las etapas del modelo: planeacion, textualizacion y revision. Cabe
sefialar que los estudiantes presentaron un nivel de atencion excelente en cada momento
desarrollado a través de las secuencias. Estas permitieron evidenciar la ensefianza — aprendizaje
de las estructuras textuales, las caracteristicas y elementos de la narracion, la importancia del
monitoreo, la relectura y la reescritura.

Por otra parte, se aprecio el uso correcto y efectivo de estrategias cognitivas y metacognitivas
en la etapa de la textualizacion y la revision, donde se aprecio la interiorizacion de recursos
linguisticos, las ideas planeadas y los objetivos replanteados y mejorados, los cuales se fueron
contextualizando y le permitieron al escritor dar forma a las composiciones. En otras palabras, la
propuesta didactica llevada a cabo influyé de manera positiva en la potencializacion de los
procesos de produccidn textual narrativa en los estudiantes. Ademas, se logroé superar las
dificultades encontradas en la etapa del diagndstico.

Por otro lado, el modelo de Flower y Hayes (1981), permitié permear a través de sus etapas,
la textualizacion y apropiacion de conceptos propios de la tipologia narrativa en cuanto al
contexto y desarrollo de las estructuras textuales del mismo, de la siguiente manera:
superestructura (inicio, desarrollo y desenlace), en donde, el inicio de la mismas se caracteriza

por presentar a los personajes, el lugar y el tiempo; el desarrollo o nudo entendido como el
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conflicto que desarrollan los personajes involucrados y, el final donde hay una resolucion del
conflicto planteado o generado en el desarrollo.

Asi mismo, se evidencio el reconocimiento y apropiacion de algunas macroestructuras las
cuales se hicieron evidentes en el texto, por medio del uso de marcadores discursivos trabajados
en una secuencia lineal, cronoldgica y ordenada en cada uno de los parrafos. Ademas, se observo
un avance paulatino en la concomitancia sintagmal de las oraciones y el uso adecuado de
conjunciones y preposiciones. De acuerdo con lo anterior, el modelo planteado permitio a los
estudiantes apropiarse de cada una de las etapas del mismo y a su vez mejorar las estructuras
textuales del texto narrativo dando como resultado un texto coherente.

Finalmente, la evaluacion de la propuesta didactica planteada desde el diagndstico hasta la
implementacion de cada una de las secuencias, mostraron un avance significativo de manera
continua y progresiva en la competencia escritural, evidenciada en cada uno de los desempefios
que los estudiantes adquirian a través de cada composicion narrativa, en donde se demostraba la
apropiacion de las estructuras textuales, conceptualizacion, adecuacion y adquisicion de normas
ortogréaficas béasicas. A lo anterior se afiade, la memorizacion e implementacion de cada una de
las fases del modelo escritural de Flower y Hayes (1981), para potencializar los procesos
cognitivos de la escritura en actividades como la planificacion, la cual concientiz6 a los
escritores de la importancia de esta etapa con respecto al desarrollo de todo el escrito, ya que la
misma, los formé metacognitivamente de manera organizada y secuencial en el planteamiento de
las ideas, objetivos, tema, audiencia, entre otros aspectos que marcan el avance de toda la
narracion.

En cuanto a la textualizacion, revision y monitoreo del texto compuesto por los escritores, se
logré hacer de estos unas estrategias ciclicas que buscaban potencializar el pensamiento
consciente y subconsciente que utiliza el autor para componer su texto, el uso de las estructuras
adecuadas, segun la tipologia textual y el funcionamiento del contenido semantico, sintactico y
pragmatico del texto que al final dan cuenta de los procesos cognitivos del escritor.

En relacion con los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion, se logré mejorar los
procesos escriturales en cuanto a las estructuras textuales de los textos narrativos a nivel de super
y microestructuras, por medio de la transposicién didactica del modelo de Flower y Hayes
(1981), utilizado como estrategia pedagdgica mediante la implementacién de secuencias

didacticas, las cuales cumplieron con el objetivo propuesto.
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Ademas, se evidencio la apropiacion y aprehension del modelo escritural por parte de los
estudiantes, teniendo en cuenta que este tiene etapas faciles de comprender y poner en préactica
en el momento de escribir, también facilita la composicion escrita porque a través del monitoreo
constante, el estudiante logra plantear y replantear su texto hasta que este cumpla con sus
objetivos propuestos.

Por ultimo, esta investigacion permitid a las directivas y docentes del area de Lengua
Castellana y Humanidades del Colegio de Boyac4, replantear los procesos de ensefianza -
aprendizaje en cuanto a la competencia escritural, la cual es impartida desde grado primero a
grado undécimo, con el fin de mejorar los desempefios de los estudiantes no solo en una
tipologia textual sino en otras tales como: la expositiva, descriptiva, lirica, argumentativa, entre
otras, de manera gradual y procesual. A partir de la adquisicion, transposicion y didactizacion del
modelo de Flower y Hayes (1981).
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ANEXQOS

Anexo A. Ejemplo de la prueba diagnoéstica de entrada (texto narrativo 1)
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Anexo B. Ejemplo de la prueba diagnéstica de entrada (texto narrativo 2)
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Categoria

Sub-
Categoria

Referente

Criterios de desempefio

Total

1(D)

2(1)

3(A)

4(S)

5(E)

Macro-
estructura

Coherencia

La organizacion de la
informacion tiene
concordancia; entre inicio -
desarrollo -desenlace.

El texto maneja un sentido
semantico global (tema).

La intencion comunicativa del
texto con el contexto es clara.

Micro-
estructura

Cohesion

El texto presenta concordancia
entre las oraciones. Uso de
conectores temporales.

La organizacion sintactica de
la oracién es adecuada: sujeto,
verbo, complemento.

Normativa

Puntuacion
y reglas
ortograficas

Usa las reglas de acentuacion
(tildes)

Se usa adecuadamente la coma
(,) en los escritos.

Se usa correctamente el punto
sequido, el punto aparte y el
punto final.

Fuente: Adaptado de Flower y Hayes, 1981.
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todo el texto.

texto.

. . Sobresaliente Insuficiente -
Categoria Item Excelente (5) @) Aceptable (3) @) Deficiente (1)
. |Presenta Presenta No presenta
Concordancia . . Presenta .
- coherencia en |concordancia ) Presenta solo | concordancia
en la organiza- S medianamente
- la entre el inicio el desarrollo en | en su
cién de la las partes del
informacion macroestructur |y el desarrollo texto el texto. superestructura
a del texto. del texto.
Presenta de Presenta
El texto Presenta el :
. formaclaray medianamente | No es claro el
Macro- maneja un . texto de forma . X No presenta
) precisa el precision de sentido -
estructura sentido ! claraen L o sentido
: o sentido significado semantico del -
(coherencia) semantico e algunas partes semantico.
semantico en coherente en el | texto.
global (tema). del texto.

punto.

La intencion El proposito . .
- Se contempla . Se evidencia |No es claro en
comunicativa . Se enfatiza el |del texto es L L
el propdsito - . el proposito de [ningln aspecto
del texto con el proposito del | evidente hasta o
del texto forma el propdsito
contexto es texto. el desarrollo |
claramente. - incoherente. del texto.
clara. del mismo.
El texto . Pocas veces el
; Con frecuencia | A veces usa :
contiene texto contiene
Uso de usa conectores | conectores No hay uso de
conectores : conectores
conectores. claves adecuados en | precisos en el claves conectores.
y el texto. texto. Y
Mi adecuados. coherentes.
Icro . Laorganiza- | Aunque es .
estructura La organiza- S . Las oraciones
hesi6 N RN cion sintactica |[entendible la .
(cohesion) Organizacién |cidn sintactica . - en su gran No existe una
O S de la oracion  |oracion, se 7 L
sintactica de la | de la oracion . mayoria organizacion
- . |enalgunas refleja poco . AT
oracion es es adecuada: ; cambian el sintactica
. ocasiones uso de la . .
adecuada. sujeto, verbo, S sujeto explicito | coherente.
carece de oracion i
complemento. . por el técito.
sentido. compuesta.
El texto en su
totalidad El textoenel |Eltextoenun [Eltextoen un
. 70% contiene | 50% contiene | 30% contiene | El texto en un
i contiene las 0 .
Acentuacion. reglas de reglas de las reglas de las reglas de 10% contiene
acentuacion acentuacion acentuacion acentuacion (tildes).
; tildes). tildes). tildes).
(tildes). (tildes) (tildes) (tildes)
(Acentuacio Con frecuencia | A veces usa | 0C% VECES
centuacion 'y Si
) iempre usa la hace uso No hay uso de
reglas ortogra- | Uso de la pre us usa la coma, adecuada- y
. coma, segun la correcto de la |lacomaenel
ficas) coma (,). iy adecuada- mente la coma
oracion. comaen el texto.
mente. en el texto.
texto.
De manera
Uso del punto | ... - . . En algunas Pocas veces
. Siempre utiliza | satisfactoria . L
seguido, el ocasiones hace |utiliza el punto | No hay uso del
correctamente |hace uso X
punto aparte y uso pertinente |de forma punto.
- el punto. adecuado del
el punto final. del punto. adecuada.

Fuente: Autor.
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Anexo E. Ejemplo de una secuencia didactica
SECUENCIA DIDACTICAN° 1

Nivel educativo: 612 Colegio de Competencia: Escritura |Duracion: 2 sesiones de 60m.
Boyaca

Tema: El problema retérico

Objetivos:

v' Dar raz6n de la importancia de los textos narrativos.
v" Hacer borradores del texto.

v' Organizar las ideas jerarquicamente.

1. EXPLORACION DEL TEMA

Se les mostrara a los estudiantes el video del cuento: Hansel y Gretel, luego se les hara las
siguientes preguntas:

- ¢Donde ocurrié la historia?

- ¢Quiénes son los personajes principales?

- ¢Por qué Hansel y Gretel se perdieron?

- ¢Cuél es el problema de la historia?

- ¢Como finaliz6 la historia?

- ¢Aquién iba dirigido el cuento?

- ¢Como le cambiarian el final de la historia?

2. ESTRUCTURACION Y PRACTICA

Los estudiantes después de ahondar en sus presaberes y recabar en su Memoria a largo Plazo lo
que ya sabian y recordaban sobre las preguntas hechas, desarrollaran algunas actividades de
acercamiento al modelo de Flower y Hayes, el cual consistira en revisar, el problema retérico, por
medio de la revision secuencial del cuento “jvaya apetito tiene el zorrito! de Claudia Rueda” el
cual se ira narrando de manera colaborativa y participativa inicialmente de todos los estudiantes.
A partir del cuento, también se trabajard de manera implicita las partes de una narracion y las
caracteristicas de la misma.

iVYaya apetito ‘ 1 /
tiene el zorrito! \\;}

Claudia Rueda
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que decidié prepararse una tortilla Encontré 1 en un pantano. . >

rande como su hambre. Y salié a
‘unos huevos para prepararia.

|
Hallé 2 mas i

dentro del lodo. Y otros 3 mas en

un montecito.

En la arena encontré 1 mas.

Ver completo: Rueda, C. (2007). Vaya apetito tiene el zorrito. Recuperado de

ne+el+zorrito&ags=chrome.1.69i57j015.9383j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8

estudiantes:

v' ;Cémo es el inicio del cuento?

v ¢En qué parte del cuento aparece el lugar y espacio donde sucede la historia?
v’ ¢ Cuantos personajes principales habia en el cuento? ;C6mo se llaman?

https://www.google.com.co/search?q=vaya+apetito+tiene+el+zorrito+pdf&og=vaya+apetito+tie

Después de leer entre todo el cuento y analizarlo se haran las siguientes preguntas a los



https://www.google.com.co/search?q=vaya+apetito+tiene+el+zorrito+pdf&oq=vaya+apetito+tiene+el+zorrito&aqs=chrome.1.69i57j0l5.9383j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com.co/search?q=vaya+apetito+tiene+el+zorrito+pdf&oq=vaya+apetito+tiene+el+zorrito&aqs=chrome.1.69i57j0l5.9383j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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v" ¢ Cuantos huevos encontro el zorro?
v" ¢cudl fue el problema que tenia el zorro?
v' ¢De qué manera solucioné el zorro su problema?

A continuacion, se les explicara a los estudiantes formalmente los aprendizajes propios a los que
dieron respuesta basados en sus presaberes y en la memoria a largo plazo.

El cuento
Narracion breve, oral o escrita, de caracter ficcional o real, que relata sucesos.
Superestructura

La superestructura corresponde a la manera en que distribuye un cuento, el cual se compone de
tres partes: introduccién o planteamiento, desarrollo o nudo y desenlace o final, en cada parte se
presentan dialogos entre los personajes, con una funcion especifica. También cuenta con un
narrador, unos personajes, un espacio y un tiempo definido.

La introduccidn es el inicio del cuento, se presentan los personajes en un tiempo y un espacio
determinados.

El nudo es donde se presentan conflictos y obstaculos que afectan al personaje principal; tiene
como consecuencia nuevos hechos que alimentan la narracion.

El desenlace es la solucidn al conflicto del nudo. Puede ser un final feliz o tragico.
Caracteristicas del cuento: las caracteristicas mas destacadas del cuento son:

+ Narracion corta.

» Hechos reales o imaginarios.

+ Se centra en un solo hecho.

+ Pocos personajes con un personaje principal
 Escrito en prosa.

Los elementos del cuento:

v" Titulo: Representa lo esencial del cuento.

v" Personajes: principales o secundarios.

v’ Espacio: ;Donde tienen lugar los hechos?

v' Tema: ¢ De qué trata el cuento?

v Tiempo: {Cuando se dieron los hechos?

v" Proposito: ¢Cudl es la finalidad del texto?

v" Audiencia: ;A quién va dirigido?

v" Narrador: Cuenta los hechos, puede ser omnisciente.
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Los estudiantes responderan cada una de las preguntas, de esta manera los mismos podran
determinar de qué trata cada elemento.

TRANSFERENCIA

ACTIVIDADES DE APLICACION

Los estudiantes después de dar respuesta a las actividades de desarrollo seleccionaran los
personajes, el lugar, el tiempo, espacio, e iniciaran concretamente la parte retorica y la primera
planeacion del texto escrito. Flower y Hayes.

En seguida se les entregara una serie de palabras para que ellos se orienten en la eleccion de los
elementos que van a utilizar para escribir el cuento.

Tesoro Bosque Gato Dinosaurio
Pirata Princesa Perro Rio

Nifios Rey Cerdo Monstruo

Mar Sapo Granjeros Nifa

Hadas Caballero Granja Mundo perdido

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Colombia. Colombia Aprende. (2009). Contenidos para aprender. Recuperado de
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_7/L/
MG/MG_L_G07_U03_L05.pdf

VALORACION: Criterios de evaluacion.
Los estudiantes socializaran el trabajo realizado en clase. Luego se les dara explicacion y
realimentacion a las dudas que tengan.



http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_7/L/MG/MG_L_G07_U03_L05.pdf
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosAprender/G_7/L/MG/MG_L_G07_U03_L05.pdf

Anexo F. Texto 1 (estudiante 1)
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Anexo G. Texto Final (estudiante 1)
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Anexo H. Texto 1 (estudiante 2)
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Anexo |. Texto Final (estudante 2)
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Anexo J. Rejilla de evaluacion Texto 1 - Texto final
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Categoria
segun el
modelo de
Flower y
Hayes (1981)

Descriptor
general

Texto
#1 - Si

Texto
#1 -
%Si

Texto
#1 -
No

Texto
#1 -
%No

Texto
final
Si

Texto
final
9%Si

Texto
final
No

Texto
final
%No

Planificacion

El texto cumplié con el
objetivo propuesto.

El tema propuesto
concuerda con el
desarrollo de su texto.

El propdsito
comunicativo del texto
fue el esperado por el
escritor y sus lectores.

Se llevd a cabo la
planificacion del texto
durante su escritura.

Textualizacién

El texto presenta una
superestructura segun su
tipologia (inicio -
desarrollo - desenlace).

Utiliza conectores
temporales para dar
cohesion y coherencia al
texto.

Presenta un Iéxico y
sintaxis coherente con el
de su lector.

Usa adecuadamente los
signos de puntuacion.

Relee su composicion y
la reescribe cuantas
VECES Sea necesario.

Revision

Realiza ajustes a su
texto después de leerlo.

Utiliza los
conocimientos externos
para mejorar su texto.

Reflexiona sobre su
proceso escritural y
reorganiza sus ideas.

Corrige los errores
ortogréaficos y de
puntuacion de su texto.

Tiene en cuenta las
sugerencias entregadas
por terceros y pasa a
limpio su narracion.
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Anexo K. Registro fotografico

En las fotos se observa la puesta en marcha de algunas actividades realizadas por los estudiantes
en cuanto a la didactizacion del Modelo de Flower y Hayes. Se puede identificar los momentos

de las secuencias didacticas.



