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Introduccion

Durante afios, la lectura ha sido un factor determinante en la vida de los seres humanos,
especialmente, en el ambito educativo; pensar en el proceso de lectura, el desarrollo de las
habilidades linglisticas y la comprension lectora de los estudiantes de Educacion Bésica
Primaria ratifica el desafio que enfrentan los docentes en su aula de clase y, al mismo tiempo, el

compromiso que, como educador, se tiene frente a esta situacion.

Actualmente, una de las problematicas en el ambito nacional es la dificultad en la
comprension lectora de los estudiantes desde educacion de preescolar hasta bachillerato, lo cual
es preocupante, tanto asi que el Congreso de la Republica de Colombia establece, como Proyecto
de Ley 130 de 2013: fomentar el habito de la lectura y la escritura en los Programas de
Educacion Preescolar, Basica y Media, mediante la incorporacion de la hora diaria de afectividad
por los libros, la lectura y la escritura, con el propoésito de estimular el desarrollo afectivo,
cognitivo y de habilidades comunicativas en los nifios, nifias y jovenes, y de promover el habito
lector y escritor, el gusto, el manejo y la comprension de los libros en los educandos, docentes y
padres de familia, como actores fundamentales de la comunidad educativa. De esta manera,
garantizar a los nifios, nifias y jovenes, el derecho de acceso al conocimiento de la ciencia, la
técnica, el arte y la cultura local, nacional y universal, como mecanismo de realizacion de un

pleno desarrollo humano.

En el afo 2017, la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega” obtiene uno de los
resultados mas bajos en el departamento de Boyaca, en el area de lenguaje, lo cual se demuestra
en las pruebas Saber, aplicadas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), donde no

alcanzé el nivel medio que debe tener el estudiante de grado quinto de primaria, segun el ICFES,
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lo cual genera inconformidad y desmotivacion en algunos docentes de la Institucion, quienes, en
varias ocasiones, manifiestan que son los docentes de la asignatura de Lengua Castellana, los
encargados de plantear nuevas estrategias para lograr que los estudiantes comprendan lo que

leen.

Este trabajo pretende fortalecer la comprension de lectura, en la dimension inferencial. Se
involucra a profesores y a estudiantes porque el fin Gltimo es el disefio de una Guia para que se
trabaje en el aula de clase, no solo en la de Santa Maria, lugar de influencia de la Institucion
Educativa Técnica “Jacinto Vega”, sino en otros lugares de Colombia, dado el principio

fundamental de emplear el Iéxico infantil como esencia e insumo de las actividades propuestas.

La guia referida se intitula, precisamente: “Guia de actividades con elementos
psicolinguisticos, para facilitar la comprension lectora, dimension inferencial ”. Consiste en un
documento conciso que cuenta con doble funcionalidad; la primera, esta disefiado con el fin de
facilitar la comprensién de lectura, dimensién inferencial, en los estudiantes del grado quinto de
primaria, y la segunda, sirve como herramienta pedagdgica para que los docentes la implementen
en sus aulas de clase, con el fin de favorecer el proceso de lectura: dimensién inferencial en sus
estudiantes, a través de actividades apoyadas desde una perspectiva psicolinguistica. De igual
manera, esta guia brinda la facilidad de ser aplicable a cualquier contexto parecido al de Santa
Maria (Boyaca) porque es producto de unos hechos, como: una prueba diagnostica, seguimiento

a las actividades implementadas y un diagnostico final.

Es diferente porque no solo orienta al estudiante en su proceso lector, sino en su proceso
cognitivo y linglistico, a través de actividades especificas y simultaneas, lo que implica al

estudiante frente al abordaje de varios elementos psicolinguisticos, tales como: conocimiento

14



previo, memoria, atencién, concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones,
progresiones, Vvision taquistoscopica, campo visual y lectura vertical, los cuales, desde la
perspectiva de varios autores, deben ser trabajados para fortalecer la comprension lectora en la

dimensién inferencial.

Asimismo, es importante mencionar que la guia esta disefiada con actividades préacticas,
sencillas, especificas y didacticas, lo que permite que los estudiantes realicen las actividades con

agrado y satisfactoriamente, y conlleva que perciban la lectura desde otra perspectiva.

Continuando con la presente investigacion, metodoldgicamente, inicia con la aplicacion
de una prueba diagndstica a los estudiantes del grado quinto dos de la Institucion Educativa
Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa Maria (Boyacd), para determinar su comprension
lectora en la dimension inferencial. Dichos resultados revelan que la mayoria de los estudiantes
presentan dificultad en lo siguiente: elaborar suposiciones a partir de los datos extraidos del
texto, interpretar un texto, manejar correctamente la sustitucion léxica, identificar la idea
principal, fuerza y tematica del texto, identificar el tipo de texto, reconocer la informacion
inferencial del texto, identificar la relacion entre el escrito y el lector, comprender palabras y
crear enunciados con sentido, deducir inferencias y relacionar sus conocimientos previos con el

texto.

A partir de los datos anteriores, se disefia e implementa la Guia ya mencionada,
articulando las falencias presentadas por los estudiantes, segun la prueba diagndstica, y los
elementos psicolinguisticos relevantes en esta investigacion, con el fin de fortalecer la

comprension de lectura en su dimension inferencial. Ademas, vale mencionar que la Guia se
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trabajo en su totalidad con la muestra poblacional, lo que asegura su funcionalidad en otros

contextos diferentes al de Santa Maria (Boyaca).

Luego de los pasos mencionados antes, se realiza la aplicacién de un diagndstico,
conducente a tantear cuanto conocimiento y dominio tienen los profesores encargados de
encauzar la lectura en los nifios de Educacion Basica Primaria para, luego, y de manera reflexiva

y no evaluativa, compartir con dichos profesores los resultados correspondientes.

De igual manera, se pretendia establecer el conocimiento de los elementos
psicolinglisticos de la comprension lectora en la dimension inferencial, por parte del docente,
para facilitar y consolidar esta actividad con los estudiantes del grado quinto de Educacion
Basica de Primaria. Se trata de actuar frente al bajo rendimiento académico, problemas de
memoria, interpretacion errénea, poco vocabulario, falta de interés en las actividades que se

realizan en clase y, sobre todo, dificultad para explicar y comprender lo que se lee.

Los resultados revelan que un numero significativo de profesores no ha sido formado en
los conceptos de comprension de lectura, desde una Optica psicolinguistica. De igual manera, se
evidencia que los docentes no necesariamente tienen en cuenta componentes, como:
conocimiento previo, memoria, atencién, concentracion, percepcion, saccades o saltos,
fijaciones, regresiones, progresiones, vision taquistoscopica, campo visual y lectura vertical, los
cuales deben trabajarse en el aula de clase con sus estudiantes, para fortalecer la comprension

lectora en la dimensidn inferencial.

La comprension lectora ha sido tema de muchas investigaciones; sin embargo, parece que

el progreso logrado no es totalmente satisfactorio, lo cual se explica en que cada investigacion
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tiene su contexto de alcance. La presente pretende lograr una prospeccion amplia. No desconoce
el contexto, pero si pretende que la Guia construida sea un asidero necesario para profesores y
estudiantes. Los primeros, si no son especialistas en la materia; los segundos, como quienes
desarrollaran actividades ludicas, basadas en su léxico y en su contexto, para mejorar

ostensiblemente su comprensién de lectura.

A partir de lo escrito anteriormente, la formulacion del problema de esta investigacion es:
Psicolingliisticamente, contextualizada en el aula de clase ;cuéles elementos debe
contemplar una propuesta para facilitar la comprensién lectora en la dimension inferencial, en
los estudiantes del grado quinto de Educacion Bésica Primaria, de la Institucién Educativa
Técnica “Jacinto Vega” del municipio de Santa Maria (Boyaca), para que los docentes la

implementen en sus aulas de clase?

Teniendo en cuenta lo anterior, se plantea el siguiente objetivo general:

- Elaborar una propuesta, contextualizada en el aula de clase, concreta en una Guia, que
contenga elementos psicolinguisticos, para facilitar la comprension lectora, dimension
inferencial, en los estudiantes del grado quinto de Educacién Béasica Primaria de la

Institucién Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa Maria Boyaca.

Partiendo del objetivo general se trazan los siguientes objetivos especificos:

- Determinar el nivel de comprension lectora, dimension inferencial, en los estudiantes del grado
quinto de Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, para

poder crear actividades psicolinguisticas contextualizadas, pero no exclusivas.
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- Disefiar una Guia que contenga actividades psicolinguisticas que faciliten la comprension
lectora, dimension inferencial, producto de un diagnostico, para ponerla en practica en el aula de

clase del quinto grado de educacion bésica primaria.

- Evaluar, acorde con el diagnostico, la utilidad de la Guia elaborada y su repercusion en la

comprension lectora, dimension inferencial.

Es importante mencionar que esta investigacion se da por la inquietud que producen los
resultados deficientes de las evaluaciones de comprension lectora y rendimiento académico, que
alcanzaron los estudiantes de grado quinto de Primaria de la Institucién Educativa Técnica
“Jacinto Vega”, en las pruebas SABER, realizadas en el afio 2017. Igualmente, el bajo
rendimiento académico de los alumnos se ha convertido en un desafio para los docentes quienes,
afio tras afio, observan que los estudiantes no logran superar sus dificultades académicas y esto se
debe a diversos factores, entre los cuales se tiene uno, de primordial importancia: los bajos

niveles de comprensién lectora de los alumnos.

En ese sentido, se ratifica la importancia de la comprension lectora en la vida del ser
humano, pues a través de este proceso es que el lector obtiene un significado de lo leido, lo cual
permite desarrollar sus habilidades, adquirir un buen vocabulario, mejorar su ortografia y, sobre
todo, ayudarse para entenderse a si mismo y a su entorno. Por tanto, es pertinente continuar la
tarea de explorar nuevas estrategias, en este caso, psicolinguisticas, en aras de fortalecer la

comprension lectora, dimensién inferencial, de nuestros futuros ciudadanos.

En Colombia se han realizado diferentes tipos de investigaciones, relacionadas con la

comprension de lectura pero, aun asi, no son muchas las que se encuentran en el ambito nacional
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acerca de la dimension inferencial, desde una Optica psicolinguistica. Sin embargo, se resaltan
algunos estudios, los cuales se profundizan, con el rigor debido, en el estado del arte del presente
trabajo.

Avendaifio y Gonzalez (2020) en el articulo, intitulado: “Una propuesta de plan de clase
para dinamizar la lectura critica” abordan la dimension psicolingiiistica. Se basan en que el
significado del texto no se encuentra solo en las palabras, frases, oraciones, etc., sino que
también esta en la mente del lector, quien lo construye de acuerdo con sus saberes previos y
experiencias de vida.

También, se encuentra el articulo cientifico, intitulado: “La lectura inferencial, una clave
para potenciar la comprension lectora”, de Ochoa et al. (2017), quienes manifiestan que la
lectura inferencial necesita un alto grado de abstraccion por parte del lector. Dicho lector
construye, cuando comprende, por medio de relaciones y asociaciones el significado del texto, lo
que implica describir las ideas del mismo, teniendo en cuenta sus conocimientos previos para

lograr hacer hipdtesis y crear nuevos conceptos.

En el documento, intitulado: “Uso de estrategias metacognitivas para la comprension
textual”, de Mufioz y Ocafia (2017) se enfatiza que los estudiantes utilicen de forma estratégica
los procesos cognitivos (memoria, atencion y percepcion). Ofrecen ejemplos que, en el momento

de desarrollar actividades de la Guia, en el aula de clase, son Utiles para tenerlos como referente.

Asimismo, Avendano (2016) en el articulo, intitulado: “La lectura critica en Educacion
Basica Secundaria y Media: la voz de los docentes” aborda la dimension psicolinglistica, como
la facultad mental de cada individuo pata interpretar teniendo en cuenta sus conocimientos

previos en el momento de hacer inferencias, formular hipétesis, verificarlas y reformularlas.
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El trabajo de grado, intitulado: “Secuencia didactica para el fortalecimiento de la
comprension de lectura literal, inferencial y critica de los estudiantes de 5 grado del colegio Tirso
de Molina” (Mendoza y Caicedo, 2017) busca fortalecer los procesos de lectura en tres niveles
de comprension, en los estudiantes de quinto de primaria, a través del disefio de una secuencia
didactica para mejorar su pensamiento critico, tanto dentro del aula como también en su entorno
social.

“Estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension lectora”, Pérez (2015), se
basa en fortalecer los procesos de comprension lectora a partir de estrategias cognitivas, las
cuales se describen como actividades mentales (tarea de reconocimiento, subrayado, inferencia)
y metacognitivas (sintesis, mapa conceptual, entre otras). Dentro de su asidero tedrico, se aborda
la lectura desde el enfoque psicolinguistico y la importancia de tener en cuenta los conocimientos
previos del lector acerca del tema.

La presente investigacion pretende aportar, desde la ciencia del lenguaje, el
fortalecimiento de una de las habilidades linguisticas: la comprension lectora, en este caso,
dimensidn inferencial, en los estudiantes del grado quinto de primaria en la Institucion Educativa
Técnica “Jacinto Vega”, proyectado a los alumnos boyacenses y colombianos, por medio de la
Guia, para formar seres humanos que aprendan a pensar, reflexionar y a ser criticos ante
cualquier situacién. De igual manera, esta investigacion servird como apoyo a los docentes, de
varias partes del pais, y si se quiere del exterior, para que la implementen en sus aulas de clase,
pues contiene varias actividades desde una perspectiva psicolinglistica, que fortalecen la
comprension lectora, en este caso dimensién inferencial, y que parten claramente del contexto
investigativo de la autora, pero intentan generalizarlo para que no limite el valor epistemologico

de la Guia disefiada.
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De ahi la importancia de esta investigacion, cuyo aporte es la elaboracién y puesta en
practica de una Guia que contiene elementos psicolinglisticos, como: conocimiento previo,
memoria, atencién, concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones,
progresiones, vision taquitoscopica, campo visual y lectura vertical. Con base en ello, se mide su
impacto en la comprension de lectura, dimension inferencial, al ser trabajados y comprobados
(los elementos psicolinguisticos) desde la lectura, a través de actividades especificas y

simultaneas en el &mbito educativo.

Para alcanzar el resultado de esta investigacion, referente a la elaboracion de la Guia,
contextualizada en el aula de clase, que contenga los elementos psicolinguisticos antes
mencionados, se realiza lo siguiente: disefio y aplicacion de una prueba de lectura inferencial,
dirigida a estudiantes del grado quinto de primaria; disefio de una encuesta, con preguntas
abiertas y cerradas, aplicada a los docentes de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”;
sistematizacion, analisis e interpretacion de los datos obtenidos mediante estos dos instrumentos,
disefio, implementacion y evaluacion de la Guia, conformada por diez Sesiones en las que, a
través de diferentes actividades relacionadas con la lectura, se trabaja de manera simultanea los

elementos psicolinguisticos mencionados.

Cada una de las sesiones cuenta con la articulacion de los procesos de lectura, dimensién
inferencial, y con las instrucciones concisas para el desarrollo de las actividades por parte de los

estudiantes, lo que permite que aprovechen y se inmiscuyan en las actividades de manera eficaz.

Dentro de los resultados, se encuentra un taller, que se socializ6 con los docentes la
Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, sobre los conceptos psicolinguisticos ya referidos,

y las actividades implementadas en las diez sesiones, con los estudiantes, que tienen presentes
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los elementos de la narracion, la argumentacion, la interpretacion inferencial, la sustitucion
léxica y la tipologia textual, lo cual se les dificultaba a los estudiantes segin la prueba

diagnostica de lectura inferencial.

Asimismo, los resultados obtenidos en las diez sesiones revelan que las actividades
basadas en los elementos psicolinglisticos: conocimiento previo, memoria, atencion,
concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, vision
taquitoscopica, campo visual y lectura vertical, aplicadas en el aula de clase, fortalecen la
comprension de lectura, dimension inferencial, al ser trabajadas desde la lectura con actividades

concretas y sincronicas.

Finalmente, este trabajo contiene los siguientes capitulos: el presente, contiene los
antecedentes, planteamiento, significado, aplicaciéon y formulacion del problema investigativo, a
manera de introduccién. También, se presentan los objetivos y la justificacion, que explica la
necesidad e importancia de realizar esta investigacion y breves antecedentes de trabajos
relacionados con comprension de lectura, comprension inferencial de lectura, psicolinglistica de
la lectura, dimensiones de lectura y elementos psicolinguisticos, expuestos desde el punto de
vista de varios investigadores. Se enfoca en aquellos que guardan similitud con la investigacion,
teniendo en cuenta estudios de los Gltimos afios en los &mbitos local, nacional e internacional.

En el segundo, se presenta la fundamentacion tedrica bajo tres ejes; psicolingistica de la
lectura, comprension de lectura, dimensién inferencial y elementos psicolinguisticos
(conocimiento previo, memoria, atencion, concentracion, percepcién, saccades o saltos,

fijaciones, regresiones, progresiones, vision taquitoscopica, campo visual y lectura vertical), que
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sirven como referencia para abordar la problematica que se tiene en cuenta a través de la
construccién de la Guia, con el fin de proporcionar bases solidas para la ejecucion del trabajo.

El tercer capitulo contiene la fundamentacion metodologica de la investigacion. Explica
la ruta metodoldgica para la realizacion del trabajo, paradigma, enfoque, linea de investigacion,
tipo de investigacion, poblacion, muestra seleccionada, fases de la investigacion, asimismo los
instrumentos utilizados en la que se tienen en cuenta: determinar el nivel de comprension lectora,
dimensidn inferencial para disefiar la Guia, con los elementos psicolinglisticos establecidos en la
investigacion.

En el cuarto, se encuentra el analisis y discusion de los resultados obtenidos, mediante un
procedimiento cualitativo para la posterior discusion de los mismos, a la luz del tipo de
investigacion: investigacidn-accion y acorde con los fundamentos linglisticos y psicolinguisticos
de la investigacion.

Se cierra con las conclusiones, que dan respuesta al interrogante formulado, en las que se
enlistan los elementos minimos que debe contener una Guia para fortalecer la comprension
lectura, dimension inferencial, en estudiantes de 5° grado, a saber: conocimientos previos, Iéxico
infantil, memoria, atencién, concentracion, percepcion, saltos lectores, fijaciones, progresiones,

vision taquistoscopica, campo visual y lectura vertical.
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1. Marco referencial

El presente capitulo contiene tres subcapitulos, a saber: estado del arte, marco teérico y
marco conceptual, en los cuales se presentan los conceptos textuales, parafraseados o de la autora

sobre los ejes tedricos fundamentales de la presente investigacion.

1.1 Estado del arte

La revision documental y de antecedentes que aqui se presenta incluye tesis de maestria,
articulos y libros desarrollados dentro de espacios académicos diversos que son seleccionados
debido a su similitud tedrica, estudios afines, objetivos similares, contribuciones, aportes tedricos
0 metodoldgicos en torno a la teméatica de la comprensién lectora, dimension inferencial, y
elementos psicolinglisticos, como: conocimientos previos, percepcion, memoria, atencion,
concentracion, vision taquistoscépica, campo visual, saccades o saltos, fijaciones, regresiones y
lectura vertical desde el ambito educativo, iniciando desde el contexto local, luego nacional v,

por ultimo, el ambito internacional.

Smith (2004) en su libro, intitulado: “Understanding reading: A psycholinguistic analysis
of reading and learning to read” afirma que la comprension de lectura es la condicion de
relacionar o darle sentido al texto para lograr entenderlo, para ello, el lector debe recurrir a su
informacién no visual (conocimientos previos) para interpretar y comprender la informacién
visual (palabras, frases, oraciones e imagenes) la cual llega a través de los 0jos. Igualmente,
manifiesta que el lector debe tener en cuenta aspectos como: percepcion, memoria, inferencias,
prediccidn, fijaciones, regresiones, progresiones, saccades o saltos, vision taquitoscdpica, campo

visual, estructura del texto y el contexto del individuo. Como conclusion, el autor sostiene que la
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informacion visual y no visual juegan un papel indispensable en el lector, ya que son los ejes

para fortalecer la comprension de lectura.

El aporte de este libro para esta investigacion es la fundamentacion tedrica de la
comprension lectora desde la psicolinguistica y como los conocimientos previos, la percepcion,
la memoria, las inferencias, la prediccion, las fijaciones, las regresiones, las progresiones,
saccades o saltos, la vision taquitoscopica y el campo visual, son necesarios para fortalecer la

comprension de lectura en la dimension inferencial de los estudiantes del grado quinto.

Cuetos (2010) en su libro, intitulado: “Psicologia de la lectura” afirma y argumenta,
desde la perspectiva de varios autores, que la comprension de lectura implica varias operaciones
cognitivas, entre ellas: procesos perceptivos, identificacion de letras, procesamiento Iéxico o de
reconocimiento de palabras y bases neuroldgicas del reconocimiento de palabras. Asimismo,
resalta la importancia de las fijaciones, regresiones, saccades o saltos, progresiones y los
conocimientos previos del lector, en el momento de emplear actividades relacionadas con las

operaciones cognitivas antes mencionadas.

Como conclusion, el autor resalta que la comprension de lectura inicia con el andlisis
visual de un escrito, que se encuentra ante los ojos del sujeto, pasa por lo cerebral, perceptivo,
sensorial y culmina al formar el mensaje que se encuentra en el texto con los conocimientos
previos lector. Este libro es Gtil para el desarrollo de esta investigacion porque justifica, bajo la
teoria de varios autores, la importancia de elaborar una Guia que contenga elementos

psicolingisticos para fortalecer la comprensién lectora en la dimension inferencial.
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Condemarin (2000) en el articulo, intitulado: “Estrategias de ensefianza para activar los
esquemas cognitivos de los estudiantes” afirma que la activacion de los conocimientos previos
en la lectura ayuda a los alumnos a comprender el texto de manera eficaz, incitdndolos a usar su
lenguaje cotidiano y a involucrarse en su proceso de aprendizaje, lo cual es necesario en el aula
de clase porque posibilita al docente conocer mejor a sus estudiantes en un contexto especifico y
le permite fortalecer la comprension lectora en la dimensién inferencial, a través de estrategias
como: preguntas previas, mirada preliminar estructurada, prediccion, mapa semantico, guias de
activacién y lectura en voz alta. La autora reitera que antes de leer es necesario activar los
conocimientos previos para comprender el texto. El aporte de este articulo a esta investigacion
son las estrategias antes mencionadas porque, a partir de ellas, se disefian algunas actividades
psicolinguisticas que se encuentran en la Guia elaborada en esta investigacion.

Avendafio y Gonzalez (2020) en el articulo, intitulado: “Una propuesta de plan de clase
para dinamizar la lectura critica”, se basan en identificar como leen criticamente los estudiantes
de décimo grado de una institucion educativa colombiana y como abordan sus maestros este
proceso en el aula. Para las autoras, la dimension psicolinglistica es andloga a la lectura
inferencial. Denominada desentrafiamiento de informacion implicita, la cual se basa en que el
significado del texto no se encuentra solo en las palabras, frases, oraciones, etc., sino que
también esta en la mente del lector, quien lo construye de acuerdo con sus saberes previos y

experiencias de vida.

Dentro de las conclusiones, y entre las mas relevantes, Avendafio y Gonzélez (2020)

afirman que:

Los resultados obtenidos con el diagnéstico motivaron el disefio de un plan de clase integral que

sirviera de apoyo a los docentes en los procesos de dinamizacion de la lectura critica de textos verbales
26



impresos y verbales multimodales digitales, a través del ejercicio de sus tres dimensiones: linguistica
(reconocimiento de formacion explicita), psicolingiistica (desentrafiamiento de informacion implicita) y
sociocultural (reflexién y evaluacién), pero de modo articulado al desarrollo del tema de la clase y a la

produccion textual diversa, lo cual serd mas eficaz para cualificarla y fomentar el habito lector (p. 170).

Los aportes que brinda el trabajo realizado por estas autoras se relacionan estrechamente
con el marco tedrico, desde la conceptualizacién psicolinguistica de lectura y la manera como se
puede abordar la misma, a partir de procesos cognitivos, saberes previos, predecir aspectos del
texto, desentrafiarlo; formular hipétesis, interpretar, asociar, y comparar.

El articulo, intitulado: “La lectura inferencial, una clave para potenciar la comprensién
lectora”, de Ochoa et al. (2017) realiza una revision teorica para ampliar los conocimientos sobre
lectura, comprension lectora y niveles de lectura, con el fin de determinar el nivel de esta en los

estudiantes de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa Colegio de Sugamuxi.

Dentro de su asidero tedrico, los autores manifiestan que la lectura inferencial necesita un
alto grado de abstraccion por parte del lector, quien construye cuando comprende por medio de
relaciones y asociaciones el significado del texto, lo que implica describir las ideas del
documento inicial, teniendo en cuenta los conocimientos previos (del lector) para lograr hacer
hip6tesis y crear nuevos conceptos. Concluyen con la importancia de realizar una intervencion
que contenga estrategias de comprension, para que los estudiantes desarrollen su capacidad de

inferir e interpretar a partir de las ideas implicitas y explicitas del texto.

El aporte para esta investigacion es la manera de trabajar la lectura inferencial, en este
caso, a través de actividades desde la misma lectura; de esta manera, el lector debe identificar o
recuperar la informacion necesaria del texto, para construir y establecer relaciones entre los

enunciados, desde sus conocimientos previos.
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De igual manera, se encuentra el articulo cientifico, intitulado: “Uso de estrategias
metacognitivas para la comprension textual”, de Mufioz y Ocana, ubicado en 2017. Este articulo
se centra en “orientar la implementacion de estrategias metacognitivas (conocimientos previos,
identificar la idea principal del texto, comprender vocabulario, detalles y macroestructura del
texto) para mejorar la comprension lectora y, en especial, de inferencias en textos expositivos

mediante una intervencion pedagogica” (p. 224).

Esta investigacion enfatiza en que los estudiantes utilicen de forma estratégica los
procesos cognitivos (memoria, atencion y percepcion) en funcion de los otros procesos
cognitivos superiores (inferenciales y estratégicos). Como resultado se obtuvo que la aplicacién
de las estrategias metacognitivas, a través de la implementacion de talleres, favorecio la
activacion de procesos conscientes y no automaticos; es decir, los estudiantes reconocieron su
propio proceso y la planificacion del mismo, involucraron procesos como la atencion, la

percepcion y la memoria.

Esta investigacion es util porque centra su atencién en las bases teoricas, como la
psicolinguistica, la comprension de lectura, la cognicidn, la metacognicion y la linglistica, que
orientan la lectura como un ejercicio que activa procesos mentales de comprension, lo que
permite revisar y tener en cuenta componentes para disefiar las actividades que permitan
fortalecer la comprension de lectura, dimension inferencial, a partir de las necesidades del

contexto.

Asimismo, Avendafio (2016) en el articulo, intitulado: “La lectura critica en Educacion

Basica Secundaria y Media: la voz de los docentes” aborda la dimension psicolinglistica, como

28



“la capacidad cognitiva propia de la interpretacion (aportar saberes anteriores; inferir; formular
hipétesis de sentido, verificarlas y reformularlas)” (p.214).

Dentro de las conclusiones, y entre las mas destacadas, Avendario (2016) afirma que:

Prevalece el desarrollo de talleres tomados textualmente del libro guia y sin ninguna puesta en comun del
trabajo de los estudiantes; ello muestra el desconocimiento también de enfoques pedagdgicos que orienten
el abordaje eficaz de este tipo de lectura. Los docentes consideran a los estudiantes como los generadores
de las dificultades para trabajarla, pues se omite la incidencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
otros agentes educativos, entre ellos el mismo maestro, y de factores relacionados con situaciones

personales y socioculturales del estudiante (p.230).

Por lo anterior, aqui se insiste en la elaboracion de una Guia, colegida del contexto vy,
sobre todo, del léxico infantil —o juvenil, si se tratara de otra muestra poblacional—, Guia que el
profesor, en consenso con sus estudiantes, puede reestructurar o utilizar, de acuerdo con las
necesidades del entorno educativo.

Seguidamente, el trabajo de grado, intitulado: “Secuencia didactica para el
fortalecimiento de la comprension de lectura literal, inferencial y critica de los estudiantes de 5
grado del colegio Tirso de Molina” de Mendoza y Caicedo (2017) busca fortalecer los procesos
de lectura en los niveles de comprension en los estudiantes de quinto de primaria, a través del
disefio de una secuencia didactica para mejorar su pensamiento critico, tanto dentro del aula
como también en su entorno social.

Dentro de la metodologia de la presente investigacion se adelantan algunas fases, como:
la caracterizacion de los niveles de lectura en que se encuentran los estudiantes del grado quinto:
literal, inferencial y critico, a través de la aplicacion de una prueba diagnostica. Se aplica una

encuesta a los docentes, con el fin de analizar sus puntos de vista en relacion con la temaética por
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desarrollar en la investigacion. VVolviendo al trabajo de Mendoza y Caicedo (2017), se resalta la
siguiente conclusion:

“El fortalecimiento de los niveles de comprension de lectura en los estudiantes de basica
primaria es un aspecto de mucha importancia ya que les permite el desarrollo de su proceso de
aprendizaje, y ademas los conlleva a (sic) tomar posiciones criticas frente a los diferentes tipos
de textos que leen, lo que constituye una preparacion para la vida social y académica” (p.96).

A partir de lo anterior, se confirma la importancia de continuar desarrollando
investigaciones relacionadas con la comprension lectora, dimension inferencial, con el fin de
fortalecer las habilidades linguisticas y de razonamiento necesarias en la argumentacion de textos
por parte del estudiante a través de actividades desde la lectura.

De igual manera, el trabajo de grado, intitulado: “Estrategias cognitivas y metacognitivas
para la comprension lectora” de Pérez (2015), se basa en fortalecer los procesos de comprension
lectora a partir de estrategias cognitivas. Las describe como actividades mentales (tarea de
reconocimiento, subrayado, inferencia) y metacognitivas (sintesis, mapa conceptual, entre otras).
Dentro de su asidero tedrico aborda la lectura desde el enfoque psicolingiistico y la importancia

de tener en cuenta los conocimientos previos del lector acerca del tema.

Como resultado, la autora concluye que, al implementar el uso de estrategias cognitivas y
metacognitivas, se logra fortalecer el proceso de comprension lectora en las estudiantes. Este
trabajo es relevante para esta investigacion porque afirma la importancia del enfoque
psicolinguistico en la comprension de lectura, dimension inferencial, y el impacto positivo de
trabajar las actividades mentales a través de reconocimiento de palabras, sintesis y mapas
mentales, las cuales se tienen en cuenta para implementarlas en la Guia, producto de la presente

investigacion.
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Ademas, se encuentra el articulo cientifico, intitulado: “Acerca del trol de la morfologia
derivativa en la lectura: Investigaciones psicolingiiisticas en espafiol”, D Alessio y Jaichenco,
ubicado en 2016. Este articulo recoge una serie de investigaciones psicolinguisticas en relacion
con la morfologia derivativa de la lectura. En este, se trabaja alrededor del modo en que los
morfemas derivativos se procesan, como parte del léxico mental, y cémo tal proceso, ya en

palabras, tiene influencia en el aprendizaje de lectura.

El aporte es el de reconocer la importancia de la relacion entre la palabra escrita y el
aprendizaje de la lectura, en el caso de este trabajo de la lectura inferencial, para poder extraer
conclusiones sobre la manera en que el Iéxico es un elemento vital para la buena comprension de

lectura.

Posteriormente, en su trabajo de investigacion, intitulado: “Lectura inferencial en el
proceso del aprendizaje significativo. Guia con estrategias de lectura inferencial” Quinlli (2019),
se basa en varias teorias de autores que reiteran la importancia de utilizar las estrategias
inferenciales de lectura (hacer inferencias, identificar la estructura del texto, realizar predicciones
acerca de la lectura, establecer un propdsito antes de leer, activar los conocimientos previos) para
facilitar la comprension lectora inferencial y, asi, alcanzar el aprendizaje significativo en el

proceso educativo.

En esta investigacion, la autora concluye que los docentes poco usan estrategias lectoras
que permitan a los estudiantes lograr un aprendizaje significativo. Es Util para este trabajo porque
dentro de su asidero tedrico se encuentran algunas estrategias inferenciales de lectura, las cuales
se pueden trabajar a través de actividades especificas y simultaneas, partiendo de las necesidades

de los estudiantes.
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Seguidamente, Gil (2015) en su trabajo de investigacion, intitulado: “Propuesta de mejora
de la comprension lectora en quinto de Educacion Primaria”, aborda los procesos cognitivos
basicos (percepcion, atencion y memoria), los procesos linguisticos y las estrategias que se

activan antes, durante y después de la lectura.

Esta investigacion resalta la importancia de los procesos cognitivos basicos (percepcion,
atencion y memoria), en la comprension lectora y actividades que trabajan la organizacion del
contenido de un texto, la elaboracion de sintesis, la identificacion de la idea principal, la

identificacion de las ideas secundarias y la esquematizacion.

Como resultado de esta investigacion, la autora concluye que, ademas de los procesos
cognitivos basicos, las actividades relacionadas con los procesos lingiisticos-cognitivos y
metacognitivos, es necesario realizar actividades que trabajen la organizacion del contenido de
un texto, la elaboracion de sintesis, la identificacion de la idea principal, la identificacion de las

ideas secundarias y la esquematizacion.

Los aportes que brinda el trabajo realizado por esta autora se relacionan estrechamente
con el marco teorico, desde la conceptualizacion de algunos elementos psicolinglisticos
(percepcion, atencion, memoria) y la manera como se pueden abordar, a partir de actividades
relacionadas con la lectura.

Finalmente, Pérez (2005) en su articulo de investigacion, intitulado: “Evaluacion de la
comprension lectora: dificultades y limitaciones”, afirma que “un problema en el momento de
evaluar la lectura es la ausencia de una definicion clara y precisa del concepto de lectura”
(p.121). Sefiala que diferentes autores coinciden en que existen cinco niveles o procesos de

comprension (comprension literal, reorganizacion de la informacidn, comprension inferencial,
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lectura critica o juicio valorativo y apreciacion lectora), los cuales se deben tener en cuenta en el

momento de evaluar tal comprension.

En este articulo, la autora define la comprension lectora, teniendo en cuenta el cambio de
este concepto durante los ultimos afios; resaltada que no siempre se refleja en los procesos de
evaluacion y manifiesta que, al evaluar la comprension lectora, se puede utilizar la evocacion o
recuerdo libre, preguntas de sondeo, preguntas abiertas, cuestionarios, items de verdadero/falso,

preguntas de eleccién multiple.

1.2 Marco teorico

A partir de la basqueda, revision, lectura de investigaciones y fundamentos tedricos que
apoyan esta investigacion, se presenta los conceptos parafraseados o de la autora sobre los ejes
tedricos fundamentales: psicolinguistica y lectura; comprensién de lectura, dimension
inferencial, que sirven como apoyo para la elaboracion de la propuesta contextualizada en el aula
de clase y que contenga los elementos psicolinguisticos para facilitar la comprension de lectura,

dimensién inferencial.

1.2.1 Psicolinguistica y lectura

De acuerdo con Garayzébal y Codesido (2015), la psicolingtistica es considerada una
disciplina multidimensional e interdisciplinar que se interesa en el estudio del lenguaje como
conducta verbal del individuo y los procesos cognitivos que intervienen en el desarrollo de la
informacién linglistica. Es decir, la psicolinglistica permite abordar diferentes problematicas

relacionadas con el cerebro y el lenguaje desde diferentes campos de estudio.
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Asimismo, la psicolingtiistica en su &mbito especial, ha comprendido la importancia del
estudio de la mente y el cerebro para aclarar diversas cuestiones fundamentales relativas al
lenguaje. El estudio del lenguaje como fendmeno psicologico que puede resolver numerosas
preguntas sobre los procesos mentales que concurren en el cerebro Yepes (2013), especialmente
en la comprension de lectura. De alli la importancia de trabajar las funciones cognitivas a través
de diferentes actividades que tengan relacién con conocimientos previos, percepcion, memoria,
atencion, concentracion, vision taquistoscopica, campo visual, saccades o saltos, fijaciones,
regresiones y lectura vertical que favorezcan la comprension de lectura, dimension inferencial

del ser humano.

Ahora bien, la lectura desde la dimensién psicolinglistica ha sido definida por varios
autores como una actividad mental que implica procesos psicoldgicos. Para ello, es pertinente
mencionar a Avendafio (2016) quien afirma que el acto de leer desde lo psicolingdistico requiere
del conocimiento puramente linglistico del texto y el desarrollo de habilidades cognitivas
especificas para la interpretacion. Es decir, ademas de descifrar la palabra escrita, el lector
también descubre muchos significados que se no se encuentran de manera explicita en el texto,
sino que depende del trabajo interpretativo que hace cada lector, de acuerdo con sus

conocimientos previos y experiencias vividas.

1.2.2 Comprensidn de lectura, dimension inferencial

Para Smith (1990) la comprension de lectura es un proceso de interaccion entre el lector y
el texto, la cual se da a través de la informacion no visual (conocimientos previos) que posee el

lector con la informacion visual (letras, palabras, frases, oraciones, signos) que proporciona el
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texto. En ese proceso de interaccion, el lector construye el sentido del texto a partir de sus

conocimientos previos.

De acuerdo con Gil (2015), la comprension de lectura es considerada como el proceso
individual y Unico que hace cada ser humano en el momento de leer; letras, palabras o gréficos, y
su interpretacion se da de acuerdo con sus conocimientos previos, experiencias vividas y
capacidades cognitivas. Asimismo, Pérez (2005) afirma que la comprensién de lectura se piensa
como un proceso en que el lector recurre a codigos suministrados por el autor teniendo en cuenta
su conocimiento previo o experiencias vividas para deducir el significado que éste desea

comunicar.

Para Ochoa et al. (2017) uno de los factores que interviene en el proceso de la
comprension de lectura, es la capacidad del lector para identificar el tipo de texto, teniendo en
cuenta la estructura que lo determina. De esta manera, es importante que el docente tenga en
cuenta los tipos de textos en el momento de instruir la lectura, para que el estudiante desarrolle

como habilidad comprender el texto de manera eficaz.

De igual manera Solé (1992) afirma que esta habilidad permite formar lectores
autdonomos, competentes ante cualquier tipo de texto, en muchas ocasiones distintos de los que
usan cuando se les ensefia. Por ende, es necesario que el docente trabaje en el aula de clase los
diferentes tipos de textos, especialmente a través de actividades de lectura basadas en los
elementos  psicolinguisticos: conocimientos previos, percepcion, memoria, atencion,
concentracion, vision taquistoscopica, campo visual, saccades o saltos, fijaciones, regresiones y
lectura vertical, pues esto permite que el estudiante desarrolle habilidades que son fundamentales

para fortalecer su comprension de lectura, dimensién inferencial.
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Cassany (2006) concibe la comprension de lectura, dimension inferencial como una
creacion de significados, consecuencia de la interaccion entre el texto y el lector. Menciona la
importancia de trabajar los procesos cognitivos (memoria, atencion, percepcion, sacaddes o
saltos, fijaciones, regresiones y progresiones) a partir de los conocimientos previos del lector;

para ello, es necesario hacer inferencias, formular hipotesis y verificarlas.

Avendafo (2016) establece que la comprension de lectura, dimension inferencial coincide
con lo que ella denomina desentrafiamiento de informacion implicita, pues resalta que el
significado del texto no solo se encuentra en las palabras, frases, oraciones, conectores,
preposiciones, conjunciones, pronombres, etc., sino que, ademas, estd en la mente del lector,
quien lo construye de acuerdo con sus conocimientos previos, experiencias vividas, manera de
pensar, idealizar y contexto cultural. Lo que implica que son muchos factores los que influyen en
la dimension inferencial y que se deben tener presente en el aula de clase, en el momento de

ensefar la lectura.

De igual manera, Avendafio y Gonzalez (2020) afirman que, desde la comprension de
lectura, dimension inferencial, el lector debe entender la forma como se relacionan los elementos
del texto para crear su sentido general. Es decir, cuando el lector halle el contenido explicito del
texto, descubrird sentidos ocultos, a través de procesos cognitivos: inferencias, asociaciones,
analogias, comparaciones, recontextualizaciones, etc. Lo que representa que encuentre lo que no

se explica, pero que se deduce.

Segun Avendafio y Gonzélez (2020), la comprension de lectura, dimensién inferencial,
implica que el lector reconozca aspectos fundamentales del texto, como: titulos, parrafos,

capitulos, partes, introduccion, desarrollo, conclusiones; identifique el tipo de texto, descubra las

36



estrategias discursivas que emplea el autor para exponer sus ideas, infiera la idea principal e

ideas secundarias, descubra sentidos que subyacen en el texto y lo relacione con su contexto.

1.2.3 La comprension de lectura desde el MEN

A partir del afio 2011, los Ministerios de Educacion y de Cultura han llevado a cabo
acciones para que, especialmente, nifias, nifios, adolescentes y jovenes incluyan la lectura y la
escritura a su vida cotidiana. En tal sentido, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) planted
el disefio y la ejecucidn de acciones por medio del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE)
para fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas en la educacion inicial,
preescolar, basica y media, a través del fortalecimiento de la escuela y la familia en la formacion

de lectores y escritores.

Asimismo, el PNLE, en la lectura, contribuye a que el lector construya significados a
partir del texto y el contexto, a través de sus conocimientos previos, su imaginacién y su sentido
que le atribuya. De acuerdo con la intencion del PNLE, en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, la lectura es definida como “un proceso significativo y semiotico, cultural e
histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que en Gltima
instancia configura al sujeto lector” (Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, 1998, p.

27)

Igualmente, el MEN (2006), por medio de los Estandares Basicos de Competencias del
area de Lenguaje, sefiala que los estudiantes deben comprender diferentes tipos de textos con
distintos formatos y finalidades, mediante el uso de algunas estrategias de buasqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion. También, los lineamientos curriculares y los

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) para el area de Lengua Castellana, dividen y clasifican
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la tipologia textual en narrativos, argumentativos, informativos y explicativos. A partir de lo
anterior, es pertinente mencionar que se debe trabajar los diferentes tipos de textos a través de
varias actividades, las cuales se debe encontrar planteadas en el plan de estudios de las
Instituciones Educativas, con el fin de que el estudiante reconozca e identifique cada uno de

ellos, para que logre comprender lo que lee y construir un significado.

1.3 Marco conceptual

Aqui, se encuentra los conceptos de conocimientos previos, memoria, atencion,
concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, Vvision
taquitoscdpica, campo visual y lectura vertical, que hacen referencia a los elementos esenciales
en la lectura, desde una perspectiva psicolinguistica, los cuales se tienen en cuenta en esta
investigacion para elaborar la Guia que permita fortalecer la comprension de lectura, dimension

inferencial.

1.3.1 Conocimiento previo

El conocimiento previo se define como la informacién que una persona tiene almacenada
en su memoria, dicha informacion se construye a partir de sus experiencias de vida y su contexto
cultural. De acuerdo con Smith (2004) se puede utilizar varios términos para referirse al
conocimiento que se tiene en la mente cada instante, es decir, los conocimientos previos o
informacién no visual son sinonimos de los recursos mentales que permiten dar sentido a la
informacioén visual, ya sea imagenes, signos, palabras, frases u oraciones las cuales llegan a

traves de los 0jos.
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Para Condemarin (2000) activar los conocimientos previos de los alumnos permite que la
comprension de lectura, dimension inferencial, sea mas eficiente, porque el estudiante accede al
uso del lenguaje basico desde su propia informacion, lo que conlleva que el docente conozca
mejor a sus estudiantes desde aspectos individuales, para lograr en ellos buenos lectores. Es
importante resaltar que algunas estrategias para activar los conocimientos previos son preguntas
previas, formulacion de propdsitos, mirada preliminar estructurada, prediccién y mapa
conceptual o semantico. De alli, la importancia de que el docente, antes de trabajar la lectura en
el aula de clase, realice una actividad especifica para conocer y activar los conocimientos previos

de los estudiantes acerca de la tematica que se va a trabajar.

1.3.2 Memoria

La memoria es la capacidad mental que tiene un individuo, la cual permite guardar y
recuperar informacion obtenida a través de signos, imagenes, situaciones, experiencias de vida,
contexto sociocultural, etc. Ballesteros (1999) define la memoria como el proceso psicologico
que sirve para codificar la informacion, almacenar la informacién codificada en el cerebro y
recuperar dicha informacion cuando el lector la necesite.

Romero y Hernandez (2011) sostienen la memoria, como una funcion cognitiva
complicada, indispensable para adquirir otras habilidades también cognitivas, como el lenguaje.
La memoria es la encargada de dotar al individuo acerca de la informacion adquirida sobre sus
experiencias y utilizada en el momento que lo requiera.

Por otra parte, Smith (2004) afirma que la memoria es una sola, pero sostiene que se
distinguen tres aspectos importantes denominados: almacén sensorial, la cual se relaciona con la

informacién que llega a un 6rgano receptor, como el ojo, hasta que se toma una decisién
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perceptiva como el caso de identificar letras o palabras; la memoria a corto plazo, implica un
breve tiempo en que se puede mantener la atencion en algo después de identificarlo; es decir,
recordar sucesos determinados a medida que se necesiten, y la memoria a largo plazo,
denominada informacion no visual o conocimiento previo de un individuo, es aquella
informacién continua que tiene el lector en su mente, de acuerdo con sucesos 0 experiencias
vividas, dicha informacion se crea a partir de su contexto familiar, educativo y social.

Es importante mencionar que es necesario trabajar los tres aspectos de la memoria antes
mencionados, para que un individuo logre fortalecer la comprension de lectura, dimension
inferencial. A partir de lo anterior, esta investigacion tiene en cuenta los tres aspectos

mencionados por Smith (2004).

1.3.3 Atencidn

La atencion es un proceso cognitivo, que realiza una persona para captar la informacion
gue se encuentra en su entorno. De acuerdo con Bustamante (2019), la atencion se puede definir
como la habilidad del ser humano para realizar varias actividades de forma eficiente y siendo
mas receptivo ante las situaciones presentadas en su contexto. Fuenmayor y Villasmil (2008)
afirman que la atencion: “se da cuando el receptor empieza a captar activamente lo que ve, lo que
oye y comienza a fijarse en ello o en una parte de ello, en lugar de observar o escuchar
simplemente de pasada” (p. 193).

Aunqgue existen diferentes tipos de atencion, bajo las perspectivas o criterios de distintos
autores, en esta investigacion se tiene en cuenta el tipo de atencion selectiva o focalizada, pues

cumple un papel importante en la comprension de lectura, dimension inferencial, porque permite
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que el lector se centre especificamente en una actividad, lo que conlleva que comprenda mejor la
informacion del texto.

La atencion selectiva o focalizada requiere de un gran esfuerzo por parte del lector, quien
debe centrarse en la informacion necesaria y pertinente para comprender los datos que le brinda
el texto. Para Valles (2005), el lector debe centrar su atencion en el texto y dejar de lado algunos
factores externos o internos que lo puedan distraer.

Kahneman (1973) afirma que la atencién selectiva o focalizada es la capacidad para
centrarse en una actividad, dejando de lado aquellos aspectos que no tienen importancia en la
lectura, es decir, que no le aporten informacion pertinente al lector. Igualmente, Caamafio (2018)
menciona que la atencién selectiva es la que se encarga de apartar los estimulos sensoriales
innecesarios y elegir libremente aquellos que se necesitan, este tipo de atencion es importante

para las actividades de lectura que requieran de manera consciente un nivel de concentracion.

1.3.4 Concentracion

La concentracion es aquel proceso cognitivo que realiza una persona para centrar su
atencion en un objeto o tarea especifica, va estrechamente ligada con la atencion, aunque
ninguna depende de la otra para realizar actividades especificas; es necesario resaltar que ambas
se correlacionan, por lo tanto, es importante trabajar las actividades de manera simultanea.

Asimismo, Garcia (2013) plantea que la concentracion es el proceso mental que consiste
en enfocar de manera voluntaria la atencién sobre un estimulo por tiempos extensos, necesitando
un esfuerzo por parte del lector, ya que debe concentrarse en un solo objetivo y dejar de lado

momentaneamente otras distracciones que puedan impedir su atencion. Igualmente, manifiesta
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que cuando un sujeto debe realizar actividades con un alto grado de dificultad, necesita utilizar

su atencidon haciendo un esfuerzo cognitivo para concentrarse.

1.3.5 Percepcion

La percepcion en la lectura es considerada la manera en que el individuo capta una serie
de estimulos (signos, letras y palabras) a partir de lo que el cerebro identifica. Segin Zambrano
et al. (2019) los procesos de percepcion en la lectura se basan en la identificacion visual de las
letras y palabras, desde sus conocimientos y experiencias previas, convirtiéndose en la primera
accion que el lector hace al reconocer e interpretar lo que permite deducir signos graficos,
tamanos y formas de grafemas. De acuerdo con lo anterior, es necesario que el lector comprenda
las letras o palabras que ve, las cuales deben ser familiares para €l, ya sea por sus conocimientos
previos o su contexto.

Asimismo, Fuenmayor y Villasmil (2008) afirman que la percepcién es la manera de
descifrar y comprender la informacion que se recoge a traves de los sentidos, lo que implica que
el individuo decodifique y halle, de alguna manera, sentido a la informacion que recibe, con el
fin de que esta pueda ser utilizada o guardada en su memoria.

De acuerdo con Vallés (2005) en la comprension de lectura actian los procesos
perceptivos, quienes se encargan de obtener la informacion textual para enviarla a la corteza
cerebral, quien hace su respectivo procesamiento por medio de los sentidos de la vista, que
consiste en elegir parcialmente las palabras necesarias del texto, con el fin de reconocer y
decodificar adecuadamente los grafemas o fonemas que se escriben o leen para impedir los
errores de precision. Una adecuada discriminacion visual por medio de saccades y fijaciones

ayuda a obtener una mejor comprensién de lectura.
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1.3.6 Saccades o saltos

En la lectura saccades o saltos son los movimientos que realiza el ojo de un punto a otro.
Para Smith (2004) estos movimientos o saltos son répidos y precisos desde una posicion focal a
otra, se dan sisteméaticamente donde hay més informacion o alguna palabra de interés para el
lector.

Asimismo, Zambrano y Galeano (2016) definen saccades o saltos como movimientos
cortos, voluntarios y rapidos que se dan con mayor proporcion de manera horizontal que vertical.
Su finalidad es trasladar la mirada a un punto util que provoque el movimiento de los ojos de un
lugar a otro.

Para Cassany (2019) se llama movimientos sacadicos a los saltos que hace el ojo entre un
punto y el siguiente del texto, lo cual se da cada ocho letras. De acuerdo con Mullor (2016), los
saccades o saltos en la lectura es un sencillo movimiento ocular que se da ligeramente y se
detiene en el punto de determinado. Posteriormente del movimiento sacadico, se hace una
fijacion de la palabra que se requiere.

Para Garcia (1998) los saccades o saltos son desplazamientos que realiza el ojo sobre un
texto; pueden ser entrenados a través de actividades psicolinglisticas para facilitar la
coordinacion de la mente durante los procesos de lectura.

1.3.7 Fijaciones

Las fijaciones son aquellas pausas que hace el ojo en determinados lugares de la lectura
para enfocarse en puntos determinados del texto. Smith (2004) afirma que cada vez que el ojo se
detiene en un punto especifico de la lectura ocurre la fijacion. Asimismo, Valles (2005)

manifiesta que una fijacion provoca la seleccion visual para reconocer periféricamente las letras
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0 palabras que se encuentran cerca del punto de focalizacion. Estas fijaciones se deben hacer
para que el ojo logre percibir las palabras que requiere la lectura.

Para Cassany (2019) se llama fijacion en el momento que el ojo se detiene, en una
palabra, entre salto y salto, lo cual dura entre un cuarto y quinto de segundo, en ese tiempo los
ojos identifican las palabras que pueden y las descodifican, aunque no las detectan todas, ni lo
realiza con la misma claridad, al parecer esto sucede porque se focaliza méas en la parte del

centro-izquierda de la fijacion y que la periferia queda mas desvanecida.

1.3.8 Regresiones

Las regresiones en la lectura son aquellos movimientos que hace el ojo para volver atras
y leer nuevamente alguna palabra o frase, lo que impide que no se logre terminar el parrafo y no
se comprenda el texto. Por tanto, es necesario que el lector evite hacer regresiones al leer un
texto. Para Smith (2004), las regresiones son sencillamente un movimiento sacadico que va en la
direccion contraria, que no permite entender la lectura. Sin embargo, pueden ser Utiles si se
trabaja en la direccion progresiva hacia adelante, porque evitan distracciones y pérdida de tiempo
por parte del lector.

Para Cassany (2019), las regresiones son saltos que hace el ojo hacia atras para fijarse
otra vez en un lugar del texto que ya se habia detenido, realizando este proceso de manera lenta

para entender la palabra, pero es posible que no se logre comprender el texto.

1.3.9 Progresiones

Las progresiones son aquellos movimientos repentinos que hace el ojo durante la lectura,

los cuales son necesarios para lograr una mejor comprensién de la misma, dimensién inferencial.
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Para Alberdi (1993), las progresiones son movimientos bruscos, de amplitud irregular, que se
realizan por determinados momentos en la lectura y permiten lograr ser un buen lector.

De acuerdo con Garcia (1998) es necesario que un lector aumente su capacidad de
percepcion, a través de actividades que requieran del uso de tarjetas de visualizacion, las cuales
permiten realizar lecturas de palabras, frases u oraciones para entender las ideas fundamentales

del texto.

1.3.9.1 Tarjetas de visualizacion

Segln Garcia (1998) las tarjetas de visualizacién son una técnica adecuada para captar las
ideas principales del texto. “Tiene por objeto ayudar a «Ver» el texto, sin dar tiempo para que la

mente «repita» todas las palabras” (p. 28).

1.3.10 Visién taquistoscopica

La vision taquitoscopica, en esta investigacion, hace referencia al incremento de la
facilidad que tenga un individuo para percibir e identificar informacion visual en un tiempo
breve; que no centre sus 0jos en una palabra especifica del texto, lo que le permite reconocer
varias palabras en un solo golpe visual, para relacionarlas con sus conocimientos previos y leer

rapidamente.

1.3.11 Campo visual

El campo visual es la capacidad que tienen los ojos para captar de manera global varias
palabras que se encuentran en el texto con solo una fijacion, lo que permite al sujeto observar no
solo las palabras que tiene en frente, sino las que se encuentran en los lados, esto ayuda a que el

lector obtenga mas informacion del texto en un tiempo breve.
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Asimismo, el campo visual se define como “la porcion del espacio en la cual los objetos
pueden ser percibidos simultaneamente al mirar un objeto fijo e inmovil y es un factor
determinante en la calidad visual del individuo” (Harrington, citado por Medrano, 2007, p. 87).
Es decir, se puede observar simultdneamente varias palabras del texto con tan solo ver un punto

especifico de la lectura.

1.3.12 Lectura vertical

La lectura vertical es una técnica psicoldgica que radica en que el lector logre mover los
0jos rapidamente por un texto, pero haciendo fijaciones breves en palabras principales de la
lectura, lo cual permite que el lector entienda de manera concisa la informacion que le brinda el
texto. De acuerdo con Carbonell (2008) la lectura vertical es un método que fortalece las
habilidades cognitivas (percepcion, memoria y concentracion) y permite el dominio de una

lectura rapida y comprensiva.
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2. Fundamentacion metodoldgica

La ruta metodoldgica de esta investigacion se establece de la siguiente manera: primero
se explicita paradigma, enfoque y linea de investigacion. Después, tipo de investigacion,
poblacion, muestra y fases metodoldgicas que se desarrollaron durante el proceso de la

investigacion.

2.1 Paradigma, enfoque y linea de investigacion

Este trabajo se enmarca dentro del paradigma teoria critica porque pretende generar un
cambio en el ambito educativo a partir de la teoria y la practica. Se parte, en este caso, de las
falencias en la comprension de lectura, dimension inferencial, que presentan los estudiantes del
grado Quinto de Primaria. Se implementa una Guia de actividades con herramientas

psicolingisticas para que los docentes la implementen en su aula de clase.

El enfoque es mixto porque, a partir de los resultados obtenidos en las pruebas
diagnosticas tanto inicial como final y en las actividades de la Guia implementadas en las diez
sesiones, aplicadas a los estudiantes del grado Quinto de Primaria, se analizaron, interpretaron y
se determind la frecuencia de las respuestas relacionadas con la comprension lectora, dimensién
inferencial y los elementos psicolinguisticos. lgualmente, con la informacion recolectada
mediante la aplicacion del diagndstico a los docentes, se obtuvo los porcentajes de respuesta a las
diferentes preguntas, las cuales se analizaron y se interpretaron. Con lo anterior, la linea de
investigacion a la que se adscribe esta monografia es Pedagogia y lenguaje, de acuerdo con sus

fundamentos tedricos y metodologicos.
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2.2 Tipo de investigacion

El presente trabajo se inscribe dentro de la investigacion-accion, principalmente, por su
proceso ciclico, constituido por sus cuatro fases, que son: identificar la problemaética; elaborar el
plan; implementar y evaluar el plan; realimentacion, lo que permite “comprender y resolver
problematicas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente (grupo, programa,
organizacion o comunidad) aplicando la teoria y las mejores practicas” (Hernandez-Sampieri y

Mendoza, 2018, p. 552).

2.3 Poblacion y Muestra

Esta investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”,
geograficamente localizada en el Departamento de Boyacd, municipio de Santa Maria (Boyaca),
sector Sureste de la provincia de Neira. Se encuentra inscrita en la Secretaria de Educacién de
Boyaca. Es de caracter publico, tiene 4 sedes urbanas (Transicion, Concentracion Urbana Bloque
Uno, Concentracién Urbana Bloque Dos, Sede Central) y 15 sedes rurales (Agua Caliente, Cafio
Negro, Ceiba Grande, Charco Largo, El Retiro, Gacenera, Hoya Grande, La Victoria, Marco
Aurelio Vargas, Nazareth, Piedra Campana, Planadas, San Antonio, Santa Cecilia, San Rafael).
Ofrece los niveles de Preescolar, Educacion Basica Primaria, Bachillerato Técnico en
Ecoturismo y Bachillerato Técnico en Informatica. Tiene un total de 600 estudiantes y 41

docentes que viven en el sector urbano y rural.

La muestra es de tipo intencional homogéneo, inicialmente, estuvo conformada por 20
estudiantes del grado quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, pero,
debido a la contingencia de la pandemia Covid-19 en el ambito mundial y teniendo en cuenta

todos los pormenores presentados por dicha enfermedad, entre ellos la desercion de estudiantes,
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la muestra quedd conformada por 18 estudiantes, con edades comprendidas entre los 10 y 12
afios; todos viven en el sector urbano. En relacion con los docentes, estd conformada por 31,

quienes participaron en algunas etapas de la investigacion.

2.4. Fases metodoldgicas de la investigacion

La investigacion se realizé en cuatro fases: Una, determinar el nivel de comprension lectora en la
dimension inferencial, desde una prueba diagnostica a los estudiantes del grado quinto dos y la
aplicacion de un diagnostico, conducente a tantear cuanto conocimiento y dominio tienen los
profesores encargados de encauzar la lectura en los nifios de Educacion Bésica Primaria; dos,
disefiar la Guia con actividades psicolingiisticas que faciliten la comprension lectora en la
dimensién inferencial, producto del diagnéstico antes mencionado; tres, poner en préctica la
Guia en el aula de clase del quinto grado de Educacion Bésica Primaria; cuatro, evaluar, acorde
con el diagnéstico, la utilidad de la Guia elaborada y su repercusion en la comprension lectora,

dimensién inferencial.

Primera fase: se realizd una revision bibliogréafica sobre psicolinguistica y lectura,
comprension de lectura en la dimension inferencial y elementos psicolinguisticos, como:
conocimientos previos, memoria, atencion, concentracion, percepcion, saccades o saltos,
fijaciones, regresiones, progresiones, vision taquitoscopica, campo visual y lectura vertical. A
partir de lo anterior, se disefid y aplico una prueba diagnoéstica, inicialmente, a los 20 estudiantes
del grado quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa

Maria (Boyaca), para determinar su comprension lectora en la dimension inferencial.

49



Asimismo, se elaboré y aplicd un diagndstico con 15 preguntas, unas de seleccion
multiple y otras de tipo abierto, para conocer si la formacion académica y Gltimos estudios estan
relacionados con el area de Lengua Castellana, su concepcién de lectura, componentes de la
comprension de lectura, dimension inferencial y estrategias en las que se apoyan para ensefiarla,
con el fin de conocer cuéles elementos psicolinguisticos trabajan en las actividades de lectura
que realizan con sus estudiantes en el aula de clase, también se pretendié conocer que

herramientas pedagdgicas y didacticas utilizan.

Posteriormente, se realiz6 la categorizacion, analisis, resultados e interpretacion de los
datos obtenidos en los diagndsticos aplicados a los estudiantes del grado quinto dos de
Educacion Basica primaria y a los docentes de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”

del municipio de Santa Maria (Boyacd).

Segunda fase: a partir de los resultados obtenidos en la primera fase, se disefia una Guia
con actividades especificas y simultaneas que contiene elementos psicolinglisticos como:
conocimientos previos, memoria, atencion, concentracion, percepcion, saccades o saltos,
fijaciones, regresiones, progresiones, vision taquitoscopica, campo visual y lectura vertical, para
fortalecer la comprensién lectora en la dimension inferencial (elaborar suposiciones a partir de
los datos extraidos del texto, interpretar un texto, manejar correctamente la sustitucion léxica,
identificar la idea principal, fuerza y tematica del texto, identificar el tipo de texto, reconocer la
informacién inferencial del texto, identificar la relacion entre el escrito y el lector, comprender
palabras y crear enunciados con sentido, deducir inferencias y relacionar sus conocimientos

previos con el texto).
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Tercera fase: se pone en préactica la Guia en el aula de clase del quinto grado dos de
Educacion Béasica Primaria. Se desarrollan diez sesiones, el contenido tematico de cada una de
las sesiones deriva de los tipos de textos narrativo y argumentativo, asi: sesion uno,
conocimientos previos; sesion dos, conocimientos previos, percepcion, atencion y concentracion;
sesiones tres y cuatro, conocimientos previos, vision taquitoscopica y campo visual; sesiones
cinco, seis, siete, ocho y nueve, conocimientos previos, percepcion, atencién, concentracion y
memoria; sesion diez, conocimientos previos, saccades o saltos, fijaciones, regresiones y lectura
vertical. Cada una de las sesiones cuenta con las instrucciones concisas para el desarrollo de las
actividades apoyadas en la lectura, y enfocadas en la comprension de lectura en la dimension

inferencial desde una perspectiva psicolinglistica.

Es pertinente mencionar que en cada una de las diez sesiones se hizo la tabulacion,
andlisis e interpretacion de las actividades aplicadas, con el fin de conocer las falencias que
presentaban los estudiantes y reforzarlas en la siguiente sesion a partir de otras actividades, pero

con los mismos elementos psicolinguisticos en que se evidenciaron dichas dificultades.

Cuarta fase: se aplica una prueba final, para evaluar la utilidad de la Guia elaborada e
implementada en el contexto autentico del aula de clase y determinar si fortalece la comprensién
lectora en la dimension inferencial de los estudiantes del grado quinto dos de la Institucion

Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa Maria Boyaca.

Luego, de manera reflexiva se compartié con los docentes de la Institucién Educativa
Técnica “Jacinto Vega” los resultados correspondientes al diagndstico, conducente a tantear
cuanto conocimiento y dominio tienen los profesores encargados de encauzar la lectura en los

nifios de Educacion Bésica Primaria.
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2.5 Instrumentos para la recoleccién de la informacion

La recoleccion de la informacidn se hace durante tres momentos de la investigacion:
antes de la Guia, durante la aplicacion de la Guia con actividades psicolinguisticas y después de
la culminacién de la misma. Teniendo en cuenta los tres momentos antes mencionados se

utilizaron los siguientes instrumentos:

2.5.1 Primer momento: antes de la Guia

Se disefi0 y aplicd una prueba diagnostica a los estudiantes del grado quinto dos de la
Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, para determinar su comprension lectora en la

dimensidn inferencial.

Igualmente, se elabord y aplico un diagndstico a los docentes de la Institucion Educativa
Técnica “Jacinto Vega”, para conocer cuales elementos psicolingiiisticos trabajan en las
actividades de lectura que realizan con sus estudiantes en el aula de clase, también se pretendid

conocer que herramientas pedagdgicas y didacticas utilizan.

2.5.1.1 Prueba diagnéstica a estudiantes (comprension de lectura, dimension inferencial)

La prueba diagndstica aplicada a los estudiantes del grado quinto dos de Educacion
Basica Primaria de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, parte de una lectura de tipo
narrativo que contiene 20 preguntas de selecciéon multiple, dichas preguntas pretenden
determinar la comprension lectora en la dimension inferencial: elaborar suposiciones a partir de
los datos extraidos del texto, interpretar un texto, manejar correctamente la sustitucion léxica,
identificar la idea principal, fuerza y tematica del texto, identificar el tipo de texto, reconocer la

informacion inferencial del texto, identificar la relacion entre el escrito y el lector, comprender
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palabras y crear enunciados con sentido, deducir inferencias y relacionar sus conocimientos

previos con el texto.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN LINGUISTICA
TUNJA
2020

PRUEBA DIAGNOSTICA (LECTURA INFERENCIAL)

Responda las preguntas, de acuerdo con el siguiente texto.

HUMILLANTE 6-1: LA PEOR DERROTA DE LA SELECCION EN 43 ANOS

Colombia sufrié una dolorosa caida contra Ecuador y Carlos Queiroz qued6 contra las
cuerdas. La pesadilla no habia pasado. Colombia abri6 los ojos cuando perdi6 con Uruguay y
los volvid a cerrar cuando empez6 a jugar contra Ecuador, en Quito. Y el equipo jugd asi,
dormido, bajo un insoportable letargo, sufriendo contra sus propios miedos, la luchando
contra sus propios fantasmas, sin ningun latido, con las piernas amarradas, con la mente
atrofiada, sin poder siquiera gritar para despertar y pedir ayuda, para liberarse de ese infierno
de la nueva derrota, de la nueva y mas fea, y horrorosa derrota por 6-1.

En 10 minutos Colombia ya tenia destrozada su confianza y agujereada su coraza. Su
defensa era de papel. Su mediocampo, de icopor. Su ataque tenia apenas un caballero solitario
y sin lanza. 10 minutos y Colombia ya perdia 2-0. Si lo hecho contra Uruguay fue malo,
contra Ecuador fue desastroso, cadtico. Un infierno, porque no hubo reaccion ni en la cancha

ni en el banco. Era como si ese equipo de azul destefiido estuviera condenado, entregado a su
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destino fatal.

Ya era un partido en el que si uno parpadeaba se perdia por otro gol ecuatoriano. La
pelota tenia fuego para Colombia, les quemaba los pies y el alma, nadie la queria coger, nadie
queria pedir un pase. Iban 32 minutos y el equipo ya tenia la camiseta hecha jirones. La
defensa ya habia sido saqueada. Colombia era un rompecabezas armado al revés, de fichas
incompletas, patas arriba.

En el segundo tiempo no iba a existir ninguna épica. Colombia se estrell6 una y otra
vez contra su misma impotencia. Contra su misma derrota. Sufrié dos goles mas para hacer
mas humillante la historia de terror, un 6-1 que deja el cargo de Carlos Queiroz entre la espada
y la espada. Al minuto 90 Colombia, al fin abrié los ojos, pero entonces se dio cuenta de
que la pesadilla sigue.

El Tiempo. 18 de noviembre de 2020. Seccion Deportes. Editado por la direccién de
monografia y la investigadora.

1. Del titulo se puede afirmar que

A. Es la peor derrota de la seleccion, pero estan felices.

B. La seleccidn siente vergiienza por el resultado obtenido.

C. La seleccion durante muchos afios ha sentido verglienza.

D. Es vergonzoso el resultado del partido y cuenta como el mayor fracaso de la seleccion
en muchos afos.

2. ¢Qué tipo de texto es este?

A. Narrativo

B. Descriptivo

C. Expositivo
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. Argumentativo

A qué se refiere el siguiente enunciado “Colombia sufrié una dolorosa caida contra
Ecuador y Carlos Queiroz quedé contra las cuerdas”.

. Colombia queda fuera de las eliminatorias.

. Carlos Queiroz puede ser despedido de la seleccion por el resultado obtenido.

. Carlos Queiroz esta en peligro de muerte por el resultado obtenido.

. Colombia sufre por no obtener los tres puntos en Ecuador.

Con la expresion “Colombia ya tenia destrozada su confianza y agujereada su
coraza”, el narrador busca.

. Argumentar los sentimientos y la situacion de los jugadores.

Explicar los sentimientos de todos los colombianos.

Exponer los sentimientos de los jugadores.

. Ninguna de las anteriores.

La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “Colombia se estrelld una y otra vez
contra su misma impotencia”, se puede reemplazar por.

. Debilidad

. Posibilidad

Incompetencia

. Ninguna de las anteriores.

¢ Como se puede reemplazar el siguiente enunciado: “Colombia abrié los ojos
cuando perdi6 con Uruguay y los volvié a cerrar cuando empezé a jugar

contra Ecuador, en Quito”.
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. Colombia despert6 cuando perdi6 con Uruguay y se durmié cuando empez6 a jugar
contra Ecuador en Quito.
Colombia quiso reaccionar, cuando perdioé con Uruguay pero se distrajo cuando
empezo a jugar contra Ecuador en Quito.
Colombia se durmi6 cuando perdio con Uruguay Yy se desperto cuando empez0 a jugar
contra Ecuador en Quito.
Colombia no se distrajo cuando perdi6 con Uruguay Yy reacciond cuando empezé a
jugar contra Ecuador en Quito.
El autor del texto busca.
. Argumentar
. Narrar
. Explicar
. Informar
En el texto, el fragmento: “Al minuto 90 Colombia al fin abrid los ojos, pero
entonces se dio cuenta de que la pesadilla sigue”, se refiere a.
. El resultado obtenido
. No habia otros goles por anotar
. Se acabo el partido
. Los jugadores estaban dormidos y por fin despertaron para ganar
El texto esta dirigido a.
. Docentes

. estudiantes
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10.

11.

12.

13.

Jugadores de futbol

Pablico en general

La palabra que aparece en negrilla: “En el segundo tiempo no iba a existir ninguna
épica” se puede reemplazar por.

Esperanza

Heroica

Actividad

Todas las anteriores

La palabra que aparece en negrilla: “Colombia ya tenia destrozada su confianza y
agujereada su coraza” se puede reemplazar por.

Inseguridad

Incertidumbre

Desconfianza

Seguridad

En el texto, la siguiente afirmacién: “Un 6-1 que deja el cargo de Carlos Queiroz
entre la espada y la espada” se refiere a.

El resultado del partido

El abandono inminente del cargo por parte de Carlos

El cargo que tiene Carlos actualmente

La situacion que por la que debe enfrentar Carlos

¢Cual es la idea fuerza del texto?

El triunfo de Ecuador contra Colombia
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B. La derrota de Colombia contra Ecuador

C. Los goles obtenidos de Colombia a favor de Ecuador

D. Los goles obtenidos de Ecuador en contra de Colombia

14. ;Qué significa “reaccion” en el siguiente enunciado: “Un infierno, porque no hubo
reaccion ni en la cancha ni en el banco”?

A. Respuesta

B. Fuerza

C. Sometimiento

D. Inmovilidad

15.En el texto, la expresion: “Colombia era un rompecabezas armado al revés, de
fichas incompletas, patas arriba” se refiere a.

A. La posicion de los jugadores en la cancha.

B. Laimpotencia de Colombia para jugar contra Ecuador.

C. Laincapacidad de mantener el balén

D. El bajo rendimiento de los jugadores

16.La palabra que aparece en negrilla “Iban 32 minutos y el equipo ya tenia la camiseta
hecha jirones” se puede remplazar por.

A. Remiendos

B. Fuerza

C. Harapos

D. Potencia

17. Segun el texto: “Era un partido en el que si uno parpadeaba se perdia por otro gol
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18.

19.

20. ¢Qué otro titulo le pondria al texto?

ecuatoriano”, da a entender.

La suerte de Ecuador para hacer goles

El buen trabajo que hicieron los jugadores de Ecuador

La facilidad de Colombia para entregar el balon

Ninguna de las anteriores

A qué hace referencia el texto, en el siguiente fragmento: “Y el equipo jugo asi,
dormido, bajo un insoportable letargo, sufriendo contra sus propios miedos, en la
lucha contra sus propios fantasmas; sin ningun latido, con las piernas amarradas,
con la mente atrofiada, sin poder siquiera gritar para despertar y pedir
ayuda...”.

A la dificultad del equipo para mantener el balon

Al bajo desempefio del equipo en el partido.

Al miedo y sufrimiento con que jugoé el equipo.

A la actitud del equipo en el partido.

A qué se refiere el narrador con el enunciado: “La pelota tenia fuego para
Colombia, les quemaba los pies y el alma, nadie la queria coger, nadie queria
pedir un pase” Argumente su respuesta.

A la dificultad del equipo para mantener el bal6n

Al bajo desempefio del equipo en el partido.

Al miedo y sufrimiento con que jugé el equipo.

A la actitud del equipo en el partido.
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2.5.1.2 Diagnéstico a docentes

Diagnostico con 15 preguntas, unas de seleccion mdltiple y otras de tipo abierto,
destinadas a conocer la formacion académica de los docentes, y su conocimiento en cuanto a
lectura, comprension lectora, comprension lectora en la dimension inferencial, elementos
psicolinguisticos, evaluacién de la comprensién lectora, actividades o estrategias que aplican
cuando hacen lecturas con sus estudiantes y como califican el nivel de comprension lectora, con

el propdsito de tener en cuenta cuales desconocen para implementarlas en la Guia de actividades.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN LINGUISTICA
TUNJA
2020
DIAGNOSTICO A DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
"JACINTO VEGA" MUNICIPIO DE SANTA MARIA BOYACA

INSTRUCCION: Estimado docente, por favor responda con la mayor sinceridad posible cada
una de las preguntas.

1. Escriba, por favor, el titulo de formacion profesional.

2. Escriba, por favor, su ultimo titulo de formacion académica.
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3. Actualmente ¢esta realizando algun curso o estudio de posgrado?
a). Maestria
b). Especializacion
d). Otro
e). No

4. Se desempefia como docente de.
a). Primaria
b). Secundaria

5. Su lugar de trabajo es en el sector.
a). Urbano
b). Rural

6. De acuerdo con su experiencia lectora y pedagdgica ¢que entiende por leer?

7. Segun su formacion académica y su experiencia docente ;qué entiende por comprension

de lectura?

8. De acuerdo con su trabajo en el aula de clase ¢qué es lectura inferencial?

9. Segun su importante labor ¢como evalla, en sus alumnos, la comprensién de lectura
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10.

11.

12.

13.

14.

inferencial?

¢Como califica el nivel de comprension de lectura inferencial de sus estudiantes?

¢Cual de estos tipos de textos utiliza para orientar la lectura inferencial en el aula de
clase?

a). Narrativo

b). Descriptivo

c). Expositivo

d). Argumentativo

e). Otro

Por favor, enumere algunas herramientas pedagdgicas y didacticas que utiliza para

orientar un proceso de lectura comprensiva de textos impresos y no impresos.

Enumere conceptos que usted conozca o componentes de la comprension de lectura

desde una dptica psicolingistica. Si no conoce ninguno, por favor, apunte: "No sé".

En su concepto ¢cudl es el orden de los siguientes componentes de la comprensién de

lectura: ATENCION, MEMORIA, CONOCIMIENTOS PREVIOS, PERCEPCION,
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CAMPO VISUAL, REGRESIONES, PROGRESIONES, SACADDES O SALTOS,
VISION TAQUISTOSCOPICA, CONCENTRACION, FIJACIONES y LECTURA
VERTICAL? Por favor, apunte los conceptos en orden de mayor a menor, segn su

relevancia para el logro de la comprensién inferencial de una lectura.

15. ¢ Cual de estas estrategias utiliza en el aula de clase cuando realiza lectura con sus
estudiantes?
a). Hipotesis
b). Interrogar al texto
c). Clarificar las dudas
d). Recapitular

e). Ninguna de las anteriores

2.5.2 Segundo momento: durante la aplicacion de la Guia

Se disefian diez sesiones, con actividades psicolinglisticas, a partir de las dificultades
evidenciadas en la prueba diagnoéstica, dirigidas a los estudiantes del grado quinto dos de la
Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”. Se tienen en cuenta los elementos
psicolinguisticos: conocimientos previos, memoria, atencion, concentracion, percepcion,
saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, visién taquitoscopica, campo visual y

lectura vertical. En lo que sigue, se describe la Guia; sin embargo, esta se adjunta al documento

63




final, dado que es el apoyo que se pretende brindar a los profesores en su labor de ensefiar a leer

y a comprender (Ver Anexo A).

Guia de actividades psicolinguisticas

A partir de la consulta de antecedentes, teorias psicolinglisticas relacionadas con la
comprension de lectura en la dimension inferencial y los resultados de la prueba diagndstica
aplicada a los estudiantes del grado quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto
Vega”, se disefian diez sesiones con varias actividades especificas y simultaneas, teniendo en
cuenta los elementos psicolinglisticos, como: conocimientos previos, memoria, atencion,
concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, vision
taquistoscopica, campo visual y lectura vertical. Es importante mencionar que cada una de las
sesiones fue categorizada, tabulada y analizada, para conocer las dificultades relacionadas con
los elementos psicolinguisticos antes mencionados, lo cual permitié hacer un seguimiento
detallado de las falencias presentadas por los estudiantes en cada una de las sesiones, con el fin
de disefiar e implementar nuevas actividades. De esta manera, se logra reforzar y mejorar las

dificultades presentadas por los estudiantes en cada una de las sesiones.

Sesion 1: Conocimientos previos
Responda las siguientes preguntas:
1. ¢Le gusta leer?

Si No

¢Por quée?
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¢ Qué tipos de textos lee?

Si usted no suele leer ¢ Qué tipo de texto le gustaria leer?

Si usted no suele leer ;Qué cree que deberia hacer le colegio para que le guste?

De las palabras que usted usa cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que sean resultado

de las dltimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?
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Sesion 2: Conocimientos previos, percepcion, atencion y concentracion
Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué le gusta leer cuentos?

2. ¢Queé tipos de cuentos le gusta leer?

3. ¢Recuerda las partes del cuento? Escribalas

4. ¢A qué tipo de texto pertenecen los cuentos?

5. De las palabras que usted usa cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que sean resultado

de las altimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?
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6. Lea el siguiente cuento:
El tigre y el fuego

Vivia el tigre a la orilla del rio. Era el Unico que tenia fuego. Los demés animales no lo
tenian: comian la carne cruda. Un dia, los otros animales quisieron tener fuego y pidieron al tigre
que se lo prestara, pero él se neg6 a darselo. Y como él siempre fue el animal mas feroz, le
temian. Ellos sabian que en tiempo de lluvia el tigre ponia fuego debajo de la hamaca para
calentarse. Para robarle el fuego, llamaron a la lagartija diciéndole que fuera a la casa del tigre.
Cayeron muchas lluvias por la noche y le ordenaron que atravesase el rio. Lo atraveso en medio
de la lluvia y se fue a la casa del tigre. Al encontrarse, el tigre le pregunté a qué venia y la
lagartija contesto que a hacerle el favor de ayudarle a cuidar el fuego mientras €l dormia. Como
caia mucha lluvia, todos los fuegos que se encontraban dentro de la casa se habian apagado, y
s6lo quedaba el que se encontraba bajo la hamaca. La lagartija se puso a ayudarle. Viendo que el
tigre se habia quedado dormido, se dio a apagar el fuego con su orina, pero el tigre se despertd y
le preguntd por qué estaba apagando el fuego. La lagartija contestd que lo estaba cuidando, pero
que el frio lo estaba apagando.

El tigre volvio a dormirse. La lagartija pensé otra vez en apagar el fuego con su orina,
pero en cambio cogid para si una chispa de fuego, la metié en su cresta y huyo6 atravesando el
rio, mas como él no sabia nadar y el rio habia crecido mucho con la lluvia, no podia ir a
buscarlo. Asi pues, amanecid sin fuego. La lagartija llegé a donde estaban los demas, y asi
tuvieron fuego mientras que el tigre dejo de tenerlo, por lo cual ahora le toca comer carne cruda
como antes les habia tocado a los otros.

Tomado de:
Baquero, Clara. (2011). Cuentos para contar. Colombia: Secretos para contar.
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7. Encuentre las 30 palabras que se relacionen con animales y coloréelas con color azul.
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8. Dibuje los personajes del cuento “el tigre y el fuego”

9. Coloree la palabra que maés se repite en el cuento “El tigre y el fuego”

Tigre Lagartija Animales Fuego

10. A qué se refiere el siguiente enunciado: “Los demas animales no lo tenian: comian la
carne cruda”.
A. Fuerza.
B. Miedo
C. Fuego.

D. Agua.
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11. La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “Y como ¢l siempre fue el animal mas
feroz, le temian”, se puede reemplazar por.
A. Solo.
B. Inteligente.
C. Amable.

D. Cruel.

12. En el cuadro escriba qué tipo de texto es el cuento “El tigre y el fuego™.

13. ¢Quiénes sabian que el tigre ponia fuego debajo de la hamaca para calentarse?

14. ;Cual fue el motivo para llamar a la lagartija?

15. ¢Por qué la lagartija cogio para si una chispa de fuego?
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16. Observe las siguientes imagenes y marque con una X aquellas que tienen el mismo

tamafo del modelo de la parte izquierda de la pagina.

Y W W

Imagen 1. Tomado de Google imégenes. Lagartija

2k ‘Ihﬂ w2
= | ¥ wem 2%
oy “ 4y 0

Imagen 2. Tomado de Google imégenes. Animales

AamMmamnm

Imagen 3. Tomado de Google imagenes. Tigre

b ) )

f| 4

Imagen 4. Tomado de Google iméagenes. Fuego
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Sesion 3y 4: Conocimientos previos, progresiones, vision taquistoscopica y campo visual
Responda las siguientes preguntas:
1. ¢Qué es un texto argumentativo y cudles son las partes fundamentales del texto

argumentativo?

2. ¢Qué es una idea fuerza de un texto?

3. ¢Qué es un grafico y para que sirven los gréaficos en la lectura?

4. ¢Qué es la idea principal de un texto?

5. ¢Qué son las ideas secundarias de un texto?

6. De las palabras que usted usa cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que sean resultado

de las altimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?
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7. Lea el siguiente titulo:
El compadre rico y el compadre pobre

8. Teniendo en cuenta el titulo anterior, escriba de que cree que tratara la lectura.

9. Leael siguiente texto:
El compadre rico y el compadre pobre

En una aldea vivian dos compadres: el uno era muy rico y poseia numerosos bienes,
mientras que el otro era pobre y solo tenia un rancho y un burro en el que cargaba lefia para
vender.

Un dia, el compadre rico quiso burlarse de su compadre pobre y le dijo que en un pueblo
vecino estaban comprando cueros de burros a muy buen precio, que por qué no mataba el burro,
le sacaba la piel y la vendia, y de esta manera saldria de pobre. Como el compadre pobre era
muy sumiso y humilde a la vez, hizo lo que el compadre rico le habia dicho: maté el burro, lo
pelo, y se fue a vender el cuero al supuesto pueblo que le habia dicho su compadre rico. Como
habia partido bien entrado el dia, lo agarr6 la noche en la mitad de la selva, y no encontré mas
modo que pasar la noche encaramado en un arbol con cuero y todo.

Entrada bien la noche, unos ladrones que habian robado un banco, y traian gran cantidad
de dinero de distintas denominaciones en billetes, se pusieron a contar el botin debajo del arbol
para repartirlo entre si. EI compadre pobre comenzé a temblar de miedo por temor de que lo
descubrieran y le hicieran dafio, y quebré la rama donde estaba el cuero colgado, produciendo un

ruido estruendoso. Los ladrones huyeron despavoridos.
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Al dia siguiente, el compadre pobre se bajo del arbol para continuar su camino. Cual no
seria su sorpresa al levantar el cuero del burro y ver que arropaba gran cantidad de plata, de la
que el compadre pobre llend varias mochilas antes de regresarse para su rancho.

El compadre rico, al verlo venir, se “carcajeaba” porque le habia hecho matar el burro
con el que se ganaba la vida. Pero su sorpresa fue mayor al ver a su compadre cargando
mochiladas de plata, y el compadre pobre le daba las gracias por la idea de matar el burro y asi
salir de pobre.

Como el compadre rico era envidioso y avaro, maté todos los burros que poseia, les sacd
el cuero, y se fue por el mismo camino que habia tomado su compadre antes pobre. Con tan
mala suerte que lo agarro la noche en medio de la selva y vinieron las fieras y se lo tragaron con
cueros y todo terminG de esta manera, en una forma muy miserable, sirviendo de pasto a las
fieras.

Tomado de:

Galindo, Edgard. (2011). Cuentos para contar. Colombia: Secretos para contar.
10. Complete el cuadro teniendo en cuenta el ejemplo.

Texto Pregunta Inferencia Pista o clave
El uno era muy
rico 'y  poseia
numerosos bienes, ¢A quiénes se Personajes Uno era muy rico
mientras que el refieren? principales. y el otro era
otro era pobre y pobre.
solo tenia un
rancho y un burro
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en el que cargaba

lefia para vender.

Como habia
partido bien
entrado el dia, lo
agarro la noche en
la mitad de Ila
selva, y no
encontro mas
modo que pasar la
noche encaramado
en un arbol con

cuero y todo.

¢Hacia qué lugar

habia partido?

Entrada bien la
noche, unos
ladrones que
habian robado un
banco, y traian
gran cantidad de
dinero de distintas
denominaciones en

billetes.

¢Qué
haciendo

ladrones?

estaban

los
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El compadre rico,
al verlo venir, se

“carcajeaba”

¢Cual fue la actitud

del compadre rico?

porque le habia
hecho matar el
burro con el que se

ganaba la vida.

11. Utilice la tarjeta de visualizacién en el siguiente cuadro. Tenga presente las siguientes
instrucciones:

- Coloque el visualizador con la ventanita menor en la primera palabra de columna 1y
deslice hacia abajo, con la mano izquierda; también puede realizar la actividad de abajo
hacia arriba.

- Tome el tiempo necesario para deslizar el visualizador ya que debe percibir cada palabra
con precision y claridad en la ventanita.

- Es importante que reconozca cada palabra y su significado con exactitud.

- Lea primero la columna 1 de palabras y luego haga lo mismo con la columna 2.

- No se detenga o devuelva a leer.
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COLUMNA 1 COLUMNA 2
en encaramado juna ladrones
aldea banco vivian cantidad
dos dinero compadres debajo
el temblar uno miedo
era dafio muy rama
rico ruido pobre estruendoso
y despavoridos | poseia siguiente
NUMEerosos bajo bienes continuar
mientras camino que sorpresa
otro levantar antes ver
tenia arropaba un mochilas
rancho carcajeaba burro habia
cargaba matar lefia ganaba
para vida vender salir
dia gracias burlarse avaro
pueblo asi vecino mismo
piel envidioso Sumiso camino
humilde mala hizo suerte
cuero tragaron noche miserable
selva pasto arbol fieras
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12. ldentifique cada palabra con el visualizador.

Un

dia,

el
compadre
rico
quiso
burlarse
de

su
compadre
pobre

y

le

dijo

que

en

un

pueblo
vecino
estaban

comprando

Esta
manera
saldria
de
pobre.
Como
el
compadre
pobre
era
muy
sumiso

y

humilde

vez,

hizo

que

el

Dicho
su
compadre
rico.
Como
habia
partido
bien
entrado
el

dia,

lo
agarré
la
noche

en

mitad

de

selva,

ladrones
que
habian
robado
un
banco,
y

traian
gran
cantidad
de
dinero
de
distintas
denominaciones
en
billetes,
se
pusieron
a

contar

descubrieran
y

le

hicieran
dano,
y
quebro

la

rama
donde
estaba

el
cuero
colgado,
produciendo
un

ruido
estruendoso.
Los
ladrones

huyeron
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cueros
de

burros

muy
buen
precio,
que

por qué
no
mataba
el
burro,
le

sacaba

compadre
rico

le

habia
dicho:
matd

el

burro,

lo pelo,

Se

fue

vender
el

cuero

al
supuesto
pueblo
que

le

habia

y

no
encontrd
mas

modo

que

pasar

la

noche
encaramado
en

un

arbol

con

cuero

y

todo.
Entrada
bien

la

noche,

unos

el

botin

debajo

del

arbol
para
repartirlo

entre

si.

El

compadre
pobre

comenzo
a

temblar

de

miedo
por

temor

de

que

despavoridos.
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Sesion 5: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

1. Leadurante un minuto las palabras que aparecen en la siguiente figura.

Sonidos

Mente

Libro  Aprender Crear

Cabeza Voces Contar Jugar

Television Programa Actividades Sofar

2. Escriba en los cuadros las palabras que recuerda de la figura anterior.
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3.

4.

Lea el siguiente texto.
¢Ver television o leer un libro?

Existe una gran diferencia entre ver un programa de television y leer un libro,
especialmente con respecto al papel que juega la imaginacion en cada una de las dos
actividades. Por ejemplo, cuando se ve un programa de television, las imagenes y los
sonidos se encargan de crear el ambiente y contar la historia, por lo tanto, se exige poco a
la imaginacion.

En cambio, cuando se lee un libro ocurre lo contrario. El libro requiere que la
persona que lo lee participe de la construccion de la historia a partir de su imaginacion.
Cuando alguien lee un libro, crea a los personajes en su mente, escucha sus voces e
imagina los lugares en donde ocurre la historia, y todo eso lo logra gracias a su
imaginacion. Entre mas potente sea la imaginacion, mas increible sera lo que construye
en su cabeza a partir de las palabras que lee. Por lo tanto, ver television y leer un libro
son dos actividades completamente diferentes que jamas se podran comparar.

Colombia aprende. 10 de noviembre de 2021. Seccion Lenguaje
A partir del texto conteste:

¢ Prefiere ver television o leer un libro?
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5. Escriba dos razones que justifique su respuesta anterior.

6. ¢Qué le diria a una persona para convencerla de que lea un libro en lugar de ver

televisién?

7. ¢Considera que existe una gran diferencia entre ver un programa de television y leer un

libro? Si 0 No. Argumente su respuesta.

8. Escriba de manera breve lo que opina sobre la importancia de leer un libro.

9. Enlos cuadros de la parte izquierda encuentra la explicacidn para hacer la estructura del
texto argumentativo. Teniendo en cuenta el texto ¢ Ver television o leer un libro?

Complete los cuadros de la parte derecha.
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1.

Introduccion: Tema del
que va a opinar.

Tesis: Escriba la idea o
vision personal que va a
defender.

Cuerpo argumentativo:
Explique las razones o
argumentos que tiene para
defender la tesis.

4.

Conclusion: Cierre
correctamente el texto.
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10. Resuelva el siguiente laberinto.
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11. Responda las siguientes preguntas:

¢ Qué es un sinbnimo?

¢Qué es un anténimo?

De las palabras que usted usa cotidianamente ;Puede mencionar cinco que sean

resultado de las Gltimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?
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Sesion 6: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

1. Encuentre la salida al laberinto.

L
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|
2. Escriba cinco palabras que recuerde de la lectura ¢ Ver television o leer un libro?

I

3. Escriba las tres partes que forman los elementos de la argumentacion.

4. Lea el siguiente texto, luego responda las preguntas que va a encontrar después de él.
La importancia de la lectura
Hoy en dia, todos tenemos un computador, una television y un monton de videojuegos,
pero ¢tenemos todos, libros? En algunos casos los libros se quedan olvidados, sin que nadie los
quiera, en una estanteria, cubriéndose de polvo.
Los libros ofrecen miles de ventajas. Te ofrecen mundos nuevos e inimaginables en los

que viajar y perderte. Ademas, los libros te traen palabras que coleccionar; y con las que puedes
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jugar para formar los mas bellos versos o textos. La lectura, en muchos casos, ayuda a relajarse y
es una forma sana de entretenerse.

La lectura evita la distraccion de otros entretenimientos malsanos como viciarse
demasiado al computador o a la television (lo cual te perjudica la vista). La lectura ayuda al
desarrollo y el perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la expresion oral y escrita y hace el
lenguaje mas fluido.

Por lo tanto, la lectura tiene muchas ventajas, entre ellas, mejora la ortografia, enriquece
el vocabulario, permite expresarse mejor, tener temas para introducir en las conversaciones,
formar opinion acerca del autor de la obra y muchas cosas mas. Siempre hay que saber qué leer,
aunque la lectura nunca nos puede impedir disfrutar de otras actividades.

Tomado de:
Peguero, Carlos. (2011). Bibliovaldes. Blogspot. Editado por la direccion de monografia 'y la

investigadora.

- ¢Prefiere jugar o leer un libro?

- Escriba dos rezones que justifique su respuesta anterior.

- ¢Qué le diria a un comparfiero para motivarlo a que lea un libro en lugar de estar

tantas horas en un computador?
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5. Escriba en el siguiente cuadro la idea que resume el texto en una sola frase u oracion.

IDEA PRINCIPAL

6. ¢Cuales son las ideas de cada parrafo?

Parrafo

Ideas secundarias
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7. Observe durante un minuto las imagenes que aparecen en el siguiente cuadro. Luego,

nombre las imagenes que recuerda.

8. Nombre las imagenes que recuerda del cuadro anterior.
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Sesion 7: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

1. Dibuje las imagenes que recuerda de la actividad anterior.

2. Forme una oracién con cada una de las siguientes palabras.

- Profesor:

- Tarea:

- Cuadernos:

- Colegio:

- Comparieros:
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3. Teniendo en cuenta las oraciones anteriores construya un parrafo.

4. Lea el siguiente texto y subraye las palabras méas importantes.
Bebidas saludables y nutritivas

Los liquidos son componentes indispensables para la vida humana: facilitan la
eliminacion de toxinas y de otros productos de desechos y son parte significativa de la
constitucion del cuerpo humano.

Se dice que las personas deben ingerir alrededor de dos litros de liquido en su dieta
diaria. La observacion cotidiana ha permitido establecer que la mayoria de la gente,
principalmente los jovenes, no aplican criterios para la seleccion de los liquidos que ingieren y
generalmente sustituyen las bebidas alimenticias (como la leche y el jugo) y las inofensivas y
saludables (como el agua) por gaseosas, refrescos y por café, que, si bien proporcionan los
liquidos requeridos por el organismo, producen efectos secundarios que afectan la salud.

La mayoria de las veces esta practica ocurre ya sea por ignorancia de las normas de
conservacion de la salud y de alimentacion, por malos habitos adquiridos a partir de la imitacion
de otras personas, o bien por efecto de las propagandas. Muchas personas piensan que deberian
hacerse campafias de informacion y de concientizacion en las comunidades para contrarrestar los
efectos de la falta de informacion o de la influencia de fuentes interesadas en la venta de ciertos
productos.

Tomado de:
Sénchez, Margarita. (1998). Aprender a pensar. México. Trillas
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5. ¢Cual es la idea tematica del texto?

6. Haga un resumen del texto anterior. Recuerde que debe ser breve, exponiendo solo los

detalles mas importantes.

7. En el cuadro escriba a qué tipo de texto pertenece “Bebidas saludables y nutritivas”

8. Una cada palabra con su respectivo sindnimo, es decir la palabra que tiene el mismo

significado o parecido.
Indispensable
Pensar

Sustituir

Individuo

Desconocimiento

Tomar

91




Ignorancia
Saludable
Concientizar
Facilitar
Ingerir
Propaganda

Persona

Favorecer
Publicidad
Deducir
Necesario
Reemplazar
Concienciar

Beneficioso

Encuentre y coloree el anténimo de las siguientes palabras:

Ignorancia Facilitar Indispensable Sustituir Sano
g n n c a
n t r u b
b d S a 0
r i m q I
c j k I a
t a b e m
y A m u f
f a i t r
f i t a %
0 m g c d
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2. Leael texto y responda las preguntas.
Las historias de mi abuelo

Finalizaba el mes de julio y llegaba para mi y para Juan, mi hermano menor, la
época del afio méas esperada: nos ibamos a hacerle compafiia al abuelo y a disfrutar de sus
historias y del lugar donde vive.

Mi abuelo, un viejo ya cansado, con un corazén lleno de nobleza, capaz de
quitarse el pan de la boca para darselo al méas necesitado, nos dio la bienvenida.

El lugar al que llegamos era uno de los mas bonitos que habian visto mis ojos.
Cuando descendimos del autobds, alcancé a ver la linea del horizonte que dividia los
tonos del color azul del cielo y del mar; a mi hermano le atrajo ver como las olas
embravecidas se acercaban hacia la orilla y arrastraban las lanchas de los pescadores.

Una de las noches, le pedimos al abuelo que nos llevara a caminar por la playa y
que nos contara una de las tantas historias que sabe, historias que ya nos ha contado
muchas veces, pero que siempre encontramos interesantes.

Mi hermano se tap6 los ojos cuando mi abuelo cont6 la historia de un monstruo
que emerge en el fondo del mar. Yo, en cambio, aparentaba valentia y deseos de que
aquel monstruo apareciera, aunque interiormente estaba tan temeroso como él.

Tomado de:
Sanchez, Margarita. (1998). Aprender a pensar. México. Trillas.

- ¢Cual cree que es la idea principal del texto?
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- ¢Cbmo se describe al abuelo?

- A qué hace referencia el texto, en el siguiente fragmento: “Mi abuelo, un viejo ya
cansado, con un corazén lleno de nobleza, capaz de quitarse el pan de la boca

para darselo al mas necesitado”.

3. Realice un dibujo donde se evidencie el paisaje y lo que hay en el lugar donde vive el

abuelo.
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En el cuadro escriba a qué tipo de texto pertenece “Las historias de mi abuelo”

La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “Mi hermano se tapo los ojos cuando mi
abuelo cont6 la historia de un monstruo que emerge en el fondo del mar”, se puede
reemplazar por.

. Sumergir

. Hundir

. Aparece

. Ninguna de las anteriores

96




Sesion 9: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

1. Observe las imagenes y continle la secuencia.

X
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Lea el siguiente texto.
Las redes sociales

No niego que la Sociedad de la Informacion es un avance tremendo. Que pueden leerse
periddicos de Melbourne al segundo, en el computador de tu casa o en tu movil, y que la
capacidad de comunicacion tecnologica hoy es casi de ciencia-ficcion. Sin embargo, tantas
posibilidades estan llevando a nuestra sociedad a que cada individuo se aisle en su
madriguera, sentado delante de una pantalla y ajeno a lo que ocurre en su entorno inmediato.

Las redes sociales pueden ser un buen mecanismo de comunicacion, pero resulta que hay
gente que tiene “amigos” virtuales que viven en Oviedo, en Valparaiso o en Nueva Orleans
y no se habla con el vecino de al lado cuando se lo encuentra en el ascensor. Me decia hace
unos dias un cartero con muchos afios de servicio que antes llegaba a un barrio, y cuando
una direccion no estaba clara preguntaba a cualquiera donde era la casa de fulano, y todo el
mundo se lo indicaba, e incluso le daban detalles sobre la mejor hora para entregarle una
carta certificada. Ahora es imposible, pregunta por una persona desde el portero automatico
y nadie lo conoce, aunque vive en el mismo edificio. Me incluyeron en Facebook hace un
par de afios, tengo casi 500 amigos y cuando entro, me pierdo en un bosque de saludos que
luego tienen poca incidencia en la vida cotidiana, porque los que siguen funcionando son los
amigos de siempre, esos con los que te ves o hablas con ellos por teléfono.

Y es que una cosa es la capacidad tecnolégica de comunicacion, y otra muy distinta la
comunicacion real. De todas formas, hay que estar ahi, porque es un canal que no podemos
despreciar.

Tomado de:
Colombia aprende. 19 de noviembre de 2021. Seccion lenguaje.
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2. Haga una sintesis de la lectura anterior.

3. De acuerdo con el texto anterior, complete el siguiente gréafico.

4. ;Cual es el tema central del texto?

5. ¢Qué piensa de las redes sociales? Justifique su respuesta.
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Sesion 10: Conocimientos previos, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones y
lectura vertical
1. Lea el siguiente texto tratando de centrar los ojos en el punto negro que se encuentran

debajo de las palabras e intentar leer de un solo golpe el conjunto.

Lios nuevos templos
-

Loz cantros comerciales surgen en la
[ ] L

medida en-que hay dea.ﬁimizaﬂﬁn

del centro de laz cmdades v uma
[ ] [ ]

comercial da estatus. Alll =e va no
) -
solaments a wer v ser visto, sino a
[ ] [ ]

e:!:hiib'l.r lo gue exige el n:a]:-[t-aljsmn

rampante: capacidad dilicnmpra.
-

perdida de funciones de los sitios que
- - Tomado de:
Bomnett, Piedad. (2 de febrere de 20130
worw.elespactador.com. Recuperade el 22
cindadania: la plaza publica, los de  mnoviembre de 2021,  de
- - hitp-ranar elaspectador. com/opimion/cobom
na-4025365-los-nuevos-tamploz

en otraz épocas convocaban alll a la
[ ] [ ]

grandsz feafroz v laz  mstancias
[ ] [ ]
g.'ul:-m'na-mhlea qua 52 desplazan
-
hacia lugares gue se szupomen mas

L ] [ ]
n:-::-nvau-i&ntee. “Diescmdamos tal:r-ltc- la

calla |¥e la simulacidn da= la calle
[ ]
frmnfz”, dice el argmtects Mlaurx
- [ ]
Sudrez, experto en el tema. El ca:ttm
L]

comercial ez sscenografia, ¥ crea una
- -

ilusion de mteraccion ciudadanz que
- L ]

am real-[dad no existe. Lo contrario al
.

1-'5:'_1'.11-::[3.1'1-:- v al bame, lugares que an
-
socledades  zanaz propiciam el
- L ]

encuentro v la selidaridad. El centro
- L]
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2. Escriba que entendio de la lectura anterior.

3. Lea el siguiente parrafo.
El cenLro comercial es un lugar privado que simula ser publico, donde dejamos de ser
®

L)
ciudadanos para ser clientes en potencia. Es triste vgr cdmo se instaura una cultura del
) °

)
manejo del tiempo de ocio que hace que las familias prefieran estos lugares que vgnden
L)
la idea de que consumir es la forma de ser feliz, al parque o la ca.He que bulle con sus
[ J [ J ®

realidades complejas.
)

4. Escriba las palabras que recuerda del parrafo anterior.

5. Vuelva a leer el parrafo anterior y deténgase en las palabras que tienen debajo el punto,

luego escriba los sindnimos de aquellas palabras que conoce.




2.5.3 Tercer momento: después de la aplicacion de la Guia

Se disefio y aplico una prueba diagndstica final a los estudiantes del grado quinto dos de
la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, para evaluar la utilidad de la Guia elaborada y

su repercusion en la comprension lectora, dimensién inferencial.

Prueba diagnostica final (comprension de lectura en la dimension inferencial)

La prueba diagnostica final, contiene 11 preguntas inferenciales con preguntas abiertas, y
de seleccion multiple, para evaluar el desempefio en comprension lectora, dimensién inferencial
en los estudiantes del grado quinto de Educacion Bésica Primaria de la Institucién Educativa
Técnica “Jacinto Vega”. La prueba diagnoéstica final permitié conocer la importancia de la Guia

implementada y se evidencid el fortalecimiento de la comprension lectora, dimension inferencial.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN LINGUISTICA
TUNJA
2021
PRUEBA DIAGNOSTICA FINAL (COMPRENSION DE LECTURA EN LA

DIMENSION INFERENCIAL)

1. Observe las siguientes imagenes, encuentre y escriba las ocho diferencias.

Imagen 5. Tomado de Google iméagenes. Diferencias
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Diferencias

2. Observe y escriba cuales dibujos se encuentran en la imagen de la parte izquierda que no

se encuentran en la imagen de la parte derecha.

Imagen 6. Tomado de Google imégenes. Diferencias

Responda las preguntas, de acuerdo con el siguiente texto.
ACOSO ESCOLAR, UN PROBLEMA SERIO

El acoso escolar, “bullying” o matoneo, es un problema que ha tenido un aumento
incontrolable en los ultimos afios. Esta violacion de derechos ha empezado a tener mayor
relevancia y atencion por parte de las autoridades, ya que algunas victimas han empezado a
denunciar.

En la actualidad, es posible pensar que el acoso escolar al que se ven sometidos muchos
nifios, niflas y adolescentes en Colombia debe ser controlado y encontrar soluciones para
disminuirlo. De acuerdo con los resultados de las Pruebas Saber Pro, en Colombia, casi la mitad

de los nifios o nifias sostuvieron que sus compaferos discriminan a otros; lo que evidencia que
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los nifios, nifias y adolescentes colombianos estan en un alto riesgo de convertirse en victimas o
victimarios en estos escenarios de violencia escolar y por lo tanto, requieren apoyo y atencién
urgente.

Las victimas de acoso escolar pueden sentir rechazo, miedo y perder la confianza en si
mismos; por tanto, es fundamental el apoyo y acompafiamiento de los padres, hermanos,
profesores y compafieros. Los padres deben estar involucrados en la educacion de sus hijos y,
por lo tanto, deben estar enterados de todo lo que les ocurre en el colegio. Las burlas, amenazas
e incluso agresiones fisicas causadas dentro del ambiente escolar, pueden ser evitadas si se
fomenta el dialogo, las préacticas de buena convivencia al interior de los salones, asi como la
resolucion amigable de los conflictos.

El acoso escolar afecta la autoestima de las victimas, por lo tanto, es necesario crear
campafas de prevencion del acoso escolar, en las que se resalten los valores individuales y
colectivos de todos los integrantes de la comunidad escolar. Los efectos del acoso escolar, asi no
parezcan tan graves a simple vista, pueden ser nefastos. Estas situaciones anormales deben ser
detectadas y controladas en los colegios y el hogar para mejorar la convivencia y el desempefio
académico de los estudiantes.

Tomado de:
Pérez. 22 de noviembre de 2021. Colombia aprende. Seccion lenguaje.

3. ¢Qué tipo de texto es este?
A. Narrativo

B. Descriptivo

C. Expositivo

D. Argumentativo
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4.

O 0

S

O 0 ®

~

La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “El acoso escolar, “bullying” o
matoneo, es un problema que ha tenido un aumento incontrolable en los tltimos afios”,
se puede reemplazar por.

Facilidad

Satisfaccion

Dificultad

Destreza

El texto esta dirigido a.

Estudiantes

Docentes

Pablico en general
Autoridades

En el texto, el fragmento: “De acuerdo con los resultados de las Pruebas Saber Pro,
en Colombia, casi la mitad de los nifios 0 nifias sostuvieron que sus comparieros
discriminan a otros”, se refiere a.

La igualdad entre compafieros

Un trato diferente comparieros

Los compafieros son amigables

Ninguna de las anteriores

La palabra que aparece en negrilla: “En la actualidad, es posible pensar que el acoso
escolar al que se ven sometidos muchos nifios, nifias y adolescentes en Colombia debe
ser controlado” se puede reemplazar por.

Distraer
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B. Olvidar
C. Imaginar

D. Ninguna de las anteriores

o

¢Cual es la idea fuerza del texto?

9. (Qué significa “anormales” en el siguiente enunciado: “Estas situaciones anormales
deben ser detectadas y controladas en los colegios y el hogar para mejorar la
convivencia”?

A. Irregulares

B. Normales

C. Reales

D. Ninguna de las anteriores

10. Complete con s o c las palabras que tienenuna

El acoso escolar, “bullying” o matoneo, es un problema que ha tenido un aumento incontrolable

en los dltimos afos. Esta viola ion de derechos ha empezado a tener mayor relevan ia
y aten ion por parte de las autoridades, ya que algunas victimas han empezado a
denun iar. En la actualidad, es po ible pensar que el acoso escolar al que se ven

sometidos muchos nifios, nifias y adolescentes en Colombia debe ser controlado y encontrar
solu iones para disminuirlo. De acuerdo con los resultados de las Pruebas Saber Pro, en

Colombia, casi la mitad de los nifios o nifias sostuvieron que sus compafieros discriminan a
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otros; lo que eviden___ia que los nifios, nifias y adolescentes colombianos estan en un alto
riesgo de convertir e en victimas o victimarios en estos escenarios de violen_ ia
escolar y por lo tanto, requieren apoyo y aten_____i6n urgente. Las victimas de acoso escolar
pueden sentir rechazo, miedo y perder la confianza en si mismos, por lo tanto es fundamental el
apoyo y acompafiamiento de los padres, hermanos, profesores y comparieros. Los padres deben
estar involucrados en la educa_____ion de sus hijos y, por lo tanto, deben estar enterados de
todo lo que les ocurre en el colegio. Las burlas, amenazas e incluso agre__iones fi___icas
causadas dentro del ambiente escolar, pueden ser evitadas si se fomenta el dialogo, las practicas
de buena conviven___ ia al interior de los salones, asi como laresolu___i6n amigable de los
conflictos. El acoso escolar afecta la autoestima de las victimas, por lo tanto, es ne_ esario
crear campafas de preven__ i6n del acoso escolar, en las que se resalten los valores
individuales y colectivos de todos los integrantes de la comunidad escolar. Los efectos del acoso
escolar, asi no parezcan tan graves a simple vista, pueden ser nefastos. Estas situa____iones
anormales deben ser detectadas y controladas en los colegios y el hogar para mejorar la
conviven___ iay el desempefio académico de los estudiantes.

11. ¢ Que piensa del acoso escolar, “bullying” o matoneo? Justifique su respuesta.
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3. Andlisis y discusion de resultados

De acuerdo con las etapas, sefialadas en el marco metodoldgico, a continuacién, se

presentan los resultados de la prueba diagnoéstica inicial a estudiantes, los de la prueba

diagndstica a docentes, los de la Guia de Actividades, los de la prueba diagndstica final a

estudiantes y la correspondiente discusion de resultados.

3.1 Resultados prueba diagnostica inicial a estudiantes

Estos son los resultados de la prueba diagndstica, desarrollada por los estudiantes del

grado quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa Maria

(Boyacd), cuyos objetivos se centraron en determinar un primer desempefio en comprension

lectora en la dimension inferencial, de los estudiantes citados. Dicha prueba diagndstica fue

respondida por 20 estudiantes; es decir, por la totalidad inicial de estudiantes del grado quinto

dos.

Pregunta 1. Del titulo se puede afirmar que.

fracaso de la seleccién en muchos afos.

RESPUESTAS D
Es la peor derrota de la seleccion, pero estan felices.
La seleccion siente vergiienza por el resultado obtenido.
La seleccion, durante muchos afios, ha sentido vergiienza.
Es vergonzoso el resultado del partido y cuenta como el mayor 12

Tabla 1. Elaborar predicciones
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La tabla 1 muestra que el 60% de los estudiantes elaboran predicciones de forma asertiva, a

partir de la lectura del titulo, y el 40%, lo hace en un nivel bajo. De acuerdo con estos resultados,

se observa que la mayoria de estudiantes cuentan con habilidades para ordenar la informacion

que se desea desarrollar. Es decir, logran hacer hipétesis o anticipan lo que sucedera en el texto,

relacionandolo con sus conocimientos y experiencias previas.

Pregunta 2. ; Qué tipo de texto es este?

RESPUESTAS A
Narrativo 10
Descriptivo
Expositivo

Argumentativo

Tabla 2. Tipo de texto

En la tabla 2, el 50% de los estudiantes identificaron de forma correcta el tipo de texto; el

50%, no lo hizo. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se observa que es necesario

trabajar en la tipologia textual con el fin de que los estudiantes reconozcan el género textual, para

que logren darle un sentido a lo que lean y, de esta manera, accedan al significado del mismo

construyendo su sentido.
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Pregunta 3. A que se refiere el siguiente enunciado “Colombia sufrié una dolorosa

caida contra Ecuador y Carlos Queiroz quedo contra las cuerdas”.

RESPUESTAS

A

Colombia queda fuera de las eliminatorias.

3

Carlos Queiroz puede ser despedido de la seleccion por el

resultado obtenido.

Carlos Queiroz esta en peligro de muerte por el resultado

obtenido.

Colombia sufre por no obtener los tres puntos en Ecuador.

Tabla 3. Interpretacion inferencial

En cuanto a la interpretacion inferencial, la tabla 3 muestra que el 35% de los estudiantes

lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el 65%, no lo

logré. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes tuvieron dificultades para

inferir el significado implicito del texto. Lo anterior, deja ver que la mayor parte de los

estudiantes presentan falencias para procesar informacion y lograr determinar un significado que

no se establece explicitamente en el texto.
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Pregunta 4. Con la expresion: “Colombia ya tenia destrozada su confianza y

agujereada su coraza”, el narrador busca.

RESPUESTAS Al B |C| D

Argumentar los sentimientos y la situacion de los jugadores. 1

Explicar los sentimientos de todos los colombianos. 11

Exponer los sentimientos de los jugadores. 4

Ninguna de las anteriores. 4

Tabla 4. Interpretacién del texto

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 4, solo el 20% de los estudiantes
lograron interpretar el texto; el 80%, no lo logré. Estos resultados corroboran que la gran
mayoria de los estudiantes presenta dificultad en el momento de interpretar un texto, lo que
implica que, también con dificultad, construyen significados, otorgan sentido a lo que leen y
establecen similitudes o diferencias que permitan contrastar dicha informacion, al inferir sus

causas 0 consecuencias.

Pregunta 5. La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “Colombia se estrellé una y

otra vez contra su misma impotencia”, se puede reemplazar por.

RESPUESTAS Al B |C| D

Debilidad 7

Posibilidad 2
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Incompetencia 7

Ninguna de las anteriores 4

Tabla 5. Sustitucioén léxica

En la tabla 5, el 10% de los estudiantes maneja correctamente la sustitucion léxica; el
90%, no lo hace. De los datos anteriores, se puede deducir que es importante trabajar las
inferencias correferenciales, mediante actividades que requieran utilizar sinénimos, anténimos y
otros recursos lingtisticos.

Pregunta 6. COmo se puede reemplazar el siguiente enunciado: “Colombia abrié los
ojos cuando perdi6 con Uruguay y los volvié a cerrar cuando empezd a jugar contra

Ecuador, en Quito”.

RESPUESTAS Al B |C| D

Colombia despert6 cuando perdié con Uruguay y se durmid 9

cuando empez6 a jugar contra Ecuador, en Quito.

Colombia quiso reaccionar cuando perdié con Uruguay, pero 7

se distrajo cuando empez0 a jugar contra Ecuador, en Quito.

Colombia se durmié cuando perdi6 con Uruguay Yy se desperto

cuando empez6 a jugar contra Ecuador, en Quito.

Colombia no se distrajo cuando perdid con Uruguay

<
N

reacciond cuando empez6 a jugar contra Ecuador en Quito.

Tabla 6. Idea texto
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La tabla 6 muestra que el 45% de los estudiantes identifican la idea texto; el 55%, no
logra identificar. De acuerdo con estos resultados, se observa que se requiere trabajar
actividades que impliquen identificar palabras claves o que mas se repiten en el texto para que el

estudiante reconozca el tema central o lo mas importante del discurso escrito.

Pregunta 7. El autor del texto busca.

RESPUESTAS A B |C D
Argumentar 2
Narrar 4
Explicar 6
Informar 8

Tabla 7. Tipo de texto

En la tabla 7 se observa que el 20% de los estudiantes identifica el tipo de texto de forma
correcta; al 80%, se les dificultd. Considerando los datos anteriores es necesario ensefiar cada
uno de los tipos de textos y los tenores de los mismos, para que los estudiantes identifiquen las

formas estructurales de los textos y logren fortalecer su proceso lector.

113



Pregunta 8. En el texto, el fragmento: “Al minuto 90 Colombia al fin abrié los ojos,

pero entonces se dio cuenta de que la pesadilla sigue”, se refiere a.

RESPUESTAS AlB|C| D
El resultado obtenido. 6
No habia otros goles por anotar. 4
Se acabd el partido. 6
Los jugadores estaban dormidos y, por fin, 4
despertaron para ganar.

Tabla 8. Informacién inferencial del texto

La tabla 8 muestra que el 30% de los estudiantes reconoce de forma acertada la
informacidn inferencial del texto; el 70%, presenta dificultad para hacerlo. Teniendo en cuenta
los resultados de esta tabla, se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes tuvieron
dificultad para interpretar el texto, lo que implica que no logran inferir o determinar un
significado que no se establece explicitamente en el texto. Ello, es una justificaciébn mas del

presente trabajo.

Pregunta 9. El texto esta dirigido a.

RESPUESTAS A B C D
Docentes 1
Estudiantes 3
Jugadores de futbol 8
Pablico en general 8

Tabla 9. Relacion entre el escrito y el lector
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En la tabla 9, el 40% de los estudiantes identifican a quien va dirigido el texto; el 60%, no
lo hace. Los datos muestran que la mayoria de los estudiantes presenta dificultad para identificar

la relacion entre el escrito y el lector.

Pregunta 10. La palabra que aparece en negrilla: “En el segundo tiempo no iba a existir

ninguna épica” se puede reemplazar por.

RESPUESTAS A B C D
Esperanza 14
Heroica 4
Actividad
Todas las anteriores 2

Tabla 10. Aptitud verbal

En relaciéon con la aptitud verbal, la tabla 10 deja ver que el 20% de los estudiantes
comprenden palabras y crean enunciados con sentido; mientras, el 80%, se encuentra en un nivel
bajo. Estos resultados revelan que la mayoria de estudiantes tienen dificultad para comprender

palabras en un enunciado, lo cual apunta a la necesidad de fortalecer su léxico.

Pregunta 11. La palabra que aparece en negrilla: “Colombia ya tenia destrozada su

confianza y agujereada su coraza” se puede reemplazar por.

115



RESPUESTAS A B C D

Inseguridad 3

Incertidumbre

Desconfianza 7
Seguridad 10

Tabla 11. Comprender palabras y crear enunciados

En la tabla 11, el 50% de los estudiantes comprende las palabras y crea enunciados con
sentido; el 50%, presenta falencias para reemplazar la palabra. Estos datos muestran que el uso
de palabras frecuentes o no, en su contexto, permite que los estudiantes comprendan los

enunciados de un texto.

Pregunta 12. En el texto, la siguiente afirmacion: “Un 6-1 que deja el cargo de Carlos

Queiroz entre la espada y la espada” se refiere a.

RESPUESTAS Al B |C D
El resultado del partido. 12
El abandono inminente del cargo por parte de Carlos Queiroz. 1
El cargo que tiene Carlos Queiroz, actualmente. 4
La situacion por la que debe elegir Carlos Queiroz. 3

Tabla 12. Idea temética

En relacidn con la idea temética del texto, la tabla 12 revela que el 5% de los estudiantes

la identifico de forma correcta; el 95%, tiene dificultades para tal identificacién. Esto indica que
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a la mayoria de los estudiantes se les dificulta interpretar con cierta precision, el mensaje del
texto. Ya se habia observado y analizado en una de las actividades anteriores.

Pregunta 13. ;Cudl es la idea fuerza del texto?

RESPUESTAS Al B |C| D
El triunfo de Ecuador contra Colombia. 4
La derrota de Colombia contra Ecuador. 13
Los goles obtenidos de Colombia a favor de Ecuador. 2
Los goles obtenidos de Ecuador en contra de Colombia. 1

Tabla 13. Idea fuerza del texto

La tabla 13 deja ver que el 65% de los estudiantes identifica, de forma asertiva, la idea
fuerza del texto; el 35%, no lo hace. Los resultados revelan que la mayoria de los estudiantes
presentan fortalezas para identificar el mensaje principal del texto, tal como sucedié en la
pregunta anterior.

Pregunta 14. ;Qué significa “reaccion” en el siguiente enunciado: “Un infierno, porque

no hubo reaccion ni en la cancha ni en el banco”?

RESPUESTAS Al B |C D
Respuesta 6
Fuerza 7
Sometimiento 3
Inmovilidad 4

Tabla 14. Sin6nimos
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La tabla 14 muestra que el 30% de los estudiantes realiza, de manera correcta, la
sustitucion lexica; el 70%, demuestra dificultad para reemplazar términos similares. Estos

resultados revelan que la mayoria de los estudiantes presenta falencias en palabras sindnimas.

Pregunta 15. En el texto, la expresion: “Colombia era un rompecabezas armado al

revés, de fichas incompletas, patas arriba” se refiere a.

RESPUESTAS Al B |C| D
La posicién de los jugadores en la cancha. 8
La impotencia de Colombia para jugar contra Ecuador. 6
La incapacidad de mantener el baldn. 2
Al bajo rendimiento de los jugadores. 4

Tabla 15. Deducir inferencias del texto

La tabla 15 muestra que el 30% de los estudiantes interpretan de manera correcta; el 70%,
presentan dificultad para hacerlo. Los datos anteriores comprueban que la mayoria de los
estudiantes demuestra dificultad para deducir inferencias del texto, parte esencial y preocupacion

de este trabajo.

118



Pregunta 16. La palabra que aparece en negrilla “Iban 32 minutos y el equipo ya tenia la

camiseta hecha jirones” se puede remplazar por.

RESPUESTAS Al B |C| D
Remiendos 8
Fuerza 3
Harapos 8
Potencia 1

Tabla 16. Conocimientos previos

En la tabla 16, el 40% de los estudiantes logra relacionar sus saberes previos con el texto;
el 60%, presenta dificultad para hacerlo. Los datos anteriores comprueban que las palabras que
son poco conocidas, en su contexto, no permiten al estudiante comprender, por medio de

relaciones y asociaciones, el significado local o global del texto.

Pregunta 17. Segun el texto: “Era un partido en el que si uno parpadeaba se perdia

por otro gol ecuatoriano”, da a entender.

RESPUESTAS A| B |C| D
La suerte de Ecuador para hacer goles. 5
El buen trabajo que hicieron los jugadores de Ecuador. 12
La facilidad de Colombia para entregar el balon. 1
Ninguna de las anteriores. 2

Tabla 17. Interpretar el texto
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En la tabla 17, se evidencia que el 60% de los estudiantes logran interpretar la
informacion que les brinda el texto; el 40%, presenta dificultad para comprender la informacién
del texto. Teniendo en cuenta las respuestas anteriores, se puede comprobar que la mayoria de

los estudiantes recurren a sus saberes previos y los relacionan con lo leido.

Pregunta 18. A qué hace referencia el texto, en el siguiente fragmento: “Y el equipo
jugé asi, dormido, bajo un insoportable letargo, sufriendo contra sus propios miedos, en la
lucha contra sus propios fantasmas; sin ningun latido, con las piernas amarradas, con la

mente atrofiada, sin poder siquiera gritar para despertar y pedir ayuda...”.

RESPUESTAS A| B |C| D
A la dificultad del equipo para mantener el balon. 3
Al bajo desemperio del equipo en el partido. 5
Al miedo y sufrimiento con que jugo el equipo. 6
A la actitud del equipo en el partido. 6

Tabla 18. Deducir parte del significado del texto

En la tabla 18, se observa que el 30% de los estudiantes acierta al deducir parte del
significado del texto; el 70%, presenta dificultad para hacerlo. Estos datos muestran que la

mayoria de los estudiantes tiene dificultad para relacionar parte-todo en el texto por comprender.
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Pregunta 19. A qué se refiere el narrador con el enunciado: “La pelota tenia fuego para

Colombia, les quemaba los pies y el alma, nadie la queria coger, nadie queria pedir un

pase” Argumente su respuesta.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DE
RESPUESTAS
Capacidad de comprender el 11
Informacion implicita | enunciado.
Dificultad de comprender el 9
enunciado.

Tabla 19. Interpretar contenido implicito del texto

En la tabla 19, se evidencia que el 55% de los estudiantes interpreta de forma adecuada

los contenidos implicitos del enunciado; el 45%, demuestra dificultad para encontrar la

informacién implicita del enunciado. Estos datos muestran que algunos estudiantes presentan

fortalezas para descubrir contenidos detras de las lineas del texto.

Pregunta 20. ;/Qué

otro titulo le pondria al texto?

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DE
RESPUESTAS

La horrorosa derrota de la seleccion en 43 afios. 9
Dificultad para construir un titulo 5
Humillante derrota de la seleccion Colombia 1
La peor pérdida de la seleccion en 42 afios. 1

Titulo del texto | Colombia contra Ecuador 1
La desilusion de la seleccién durante 43 afios 1
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Fue historia, aquella derrota de la seleccion en 1

43 afios

La desgracia de Colombia contra Ecuador 1

Tabla 20. Construir titulos

Con respecto a la pregunta (Qué otro titulo le pondria al texto?, la tabla 20 revela 9
coincidencias en la respuesta “Humillante derrota de la seleccion Colombia”; ademads, se observa
diversidad en los titulos. Teniendo en cuenta estos datos se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes presenta facilidad para construir un titulo.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba diagnostica inicial, se puede
concluir que los estudiantes presentan falencias para elaborar suposiciones a partir de los datos
extraidos del texto, interpretarlo, manejar correctamente la sustitucion Iéxica, identificar la idea
principal, fuerza y temética del mismo, identificar el tipo, reconocer la informacion inferencial,
identificar la relacion entre el escrito y el lector, comprender palabras y crear enunciados con

sentido, deducir inferencias y relacionar sus conocimientos previos con el texto.

3.2 Resultados prueba diagndstica a docentes

A continuacion, se encuentran los resultados del diagnostico aplicado a los docentes de la
Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa Maria (Boyaca), cuyos
objetivos se centran en conocer: formacidén académica y ultimos estudios relacionados con el
area de Lengua Castellana. Su concepcién de lectura, componentes de la comprensién de lectura,

lectura inferencial y estrategias en las que se apoyan para ensefiarla, elementos psicolinguisticos
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del proceso de lectura, y herramientas pedagdgicas y didacticas. Dicha encuesta fue respondida
por 31 docentes.

Para mayor comprension de la tabulacion de los resultados, se aclara que las preguntas
cerradas son aquellas que arrojan porcentajes, ya que a los docentes se les dio la oportunidad de
elegir la respuesta. Las preguntas abiertas son aquellas, cuyo analisis no va acompariado de
porcentajes, ya que los docentes respondian de acuerdo con su conocimiento o criterio. Sus
respuestas se categorizaron.

Pregunta 1. Escriba, por favor, el titulo de formacion profesional.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE
RESPUESTAS
Licenciada en Educacion Basica con Enfasis en 21

Matematicas, Humanidades y Lengua

Castellana.

Licenciada en Educacién Preescolar

Pregrado Licenciado en Matematicas y Fisica

Trabajadora Social

Licenciada en Idiomas Modernos

Licenciada en Lenguas Extranjeras

Licenciado en Biologia

Licenciado en Educacion Fisica y Recreacion

Rl R R R R R NN

Licenciado en Ciencias Sociales

Tabla 21. Pregrado

Como se observa en la Tabla 21, frente al titulo de pregrado, 21 respuestas indican que

los docentes son Licenciados en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas, Humanidades y
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Lengua Castellana. Se observa diversidad en el titulo de formacion docente. Estos datos indican

que la mayor parte de docentes tienen conocimientos en el area de Lengua Castellana; por

consiguiente, cuentan con bases y herramientas para fortalecer una de las habilidades

linguisticas: la comprension lectora, en este caso, dimension inferencial.

Pregunta 2. Escriba, por favor, su ultimo titulo de formacion académica.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Especializacion 16
Posgrado Maestria 5
Ninguno 10

Tabla 22. Posgrado

Con respecto a los estudios realizados en posgrado, la tabla 22 muestra que 16 docentes

tienen especializacion; 5, cuentan con maestria y 10, siguen con su pregrado. Los resultados

anteriores muestran que la mayoria de los docentes se motivan por continuar con sus estudios

académicos, aunque no todos relacionados directamente con su formacion de pregrado.

Aungue no es el interés del diagndstico, cabe mencionar que la mayoria de los docentes, gracias

a su respuesta, se ubican en el area de Tecnologia e Informatica, en relacién con sus estudios de

posgrado.
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Pregunta 3. Actualmente ¢esta realizando algun curso o estudio de posgrado?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Maestria 12
Proceso académico Especializacion 1
Otro 1
No 17

Tabla 23. Proceso académico

La tabla 23 indica que, actualmente, el 54,8% no se encuentra realizando algun curso o
estudio en posgrado; el 38,7%, esta cursando una maestria, el 3,2%, una especializacion vy el
3,2%, otro. Es probable, segun los resultados anteriores, que exista poca motivacion, en la
mayoria de los docentes, por continuar ampliando sus conocimientos, 1o que puede llevar a que

cada afo sigan trabajando actividades semejantes en su aula de clase.

Pregunta 4. Se desempefia como docente de.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Docentes Primaria 17
Secundaria 14

Tabla 24. Docentes

En cuanto al desempefio como docente, la tabla 24 muestra que el 54,8% de las
respuestas indican que los docentes son nombrados en primaria y el 45,2% de los docentes son

nombrados en secundaria. Los resultados anteriores muestran claramente que en primaria se
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cuenta con una diversidad de docentes, que pueden tener metodologias disimiles para fortalecer

la comprension lectora inferencial en los estudiantes.

Pregunta 5. Su lugar de trabajo es en el sector.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Sector de trabajo Urbano 17
Rural 14

Tabla 25. Sector de trabajo

La tabla 25 indica que el 54,8% labora en el sector urbano y el 45,2% labora en el rural;
es decir, los estudiantes cuentan con docentes iddneos para fortalecer la comprension lectora
inferencial desde su campo profesional.

Pregunta 6. De acuerdo con su experiencia lectora y pedagogica ¢qué entiende por leer?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE
RESPUESTAS
Comprender (relacionado y convergente en 24

analizar, entender, interpretar, procesar,
descifrar, decodificar y llevar a cabo un

proceso mental).

Definicion tripartita: tararear, estructurar ideas y 1

ser capaz de transmitir dichas ideas.

Leer Argumentar sobre un texto propuesto (cuentos, 3

noticias y documentales).
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Interaccion entre texto y lector mediante el 2

proceso de relacionar ideas.

Imaginar cosas a partir de un texto. 1

Tabla 26. Leer

En la pregunta ;Qué entiende por leer?, la tabla 26 revela una gran variedad de
definiciones que como se demuestra en el marco tedrico del trabajo, se relacionan con

COMPRENDER. De hecho, la categoria asignada muestra gran frecuencia.

Pregunta 7. Segun su formacién académica y su experiencia docente ¢qué entiende por

comprension de lectura?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE
RESPUESTAS
Comprensién de | Extraer datos para comprender, interpretar 24

lectura y adquirir conocimiento.

Analizar el contenido de un texto ya sea 7

iméagenes o palabras.

Tabla 27. Comprensién de lectura

En la pregunta: ;Qué entiende por comprension de lectura?, la tabla 27 muestra que
sobresale la respuesta: “Extraer datos para comprender, interpretar y adquirir conocimiento”. Se

observa que los docentes también definen comprension de lectura, como establecer informacion

precisa, entender lo que se lee y analizar la informacion.
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Pregunta 8. De acuerdo con su trabajo en el aula de clase ¢que es lectura inferencial?

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

N°. DE RESPUESTAS

Lectura inferencial

Extraer datos de un texto
para  comprender  su

significado.

8

Analizar el contenido de
un texto o imagen para
realizar  hipotesis 0

suposiciones.

Utilizar la informacion
previa 0 no visual para

entender un texto.

Interpretar y deducir la
informaciéon implicita de

un texto.

11

Tabla 28. Lectura Inferencial

En la tabla 28, con respecto a la pregunta ;Qué es lectura inferencial?, se puede

evidenciar que sobresale la respuesta: “Interpretar y deducir la informacion implicita de un

texto”. Asimismo, los resultados muestran que los docentes tienen un amplio abanico de

conceptos, como predecir, relacionar, comprender, asociar, interpretar, deducir, analizar,

desglosar y concluir un texto.
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Pregunta 9. Segun su importante labor ¢cémo evalla, en sus alumnos, la comprension de

lectura inferencial?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE
RESPUESTAS
Organizadores graficos e 6

interpretacion de textos.

Evaluacion de la lectura | Cuestionarios, talleres y 9
inferencial exposiciones.
Solucién de problemas. 3
Conversatorios. 3
Preguntas orales y escritas. 3
Dificultad para responder la 7
pregunta.

Tabla 29. Evaluacién de la lectura inferencial

En la tabla 29, de acuerdo con la pregunta (Cémo evallia, en sus alumnos, la
comprension de lectura inferencial?, la respuesta con mayor frecuencia es “Cuestionarios,
talleres y exposiciones”. No obstante, los resultados muestran varias opciones que aplican los
docentes en el momento de evaluar la comprensién lectora inferencial en sus alumnos. Por otra
parte, algunos docentes respondieron que los estudiantes tienen un nivel bajo en comprension de

lectura inferencial, lo que demuestra que no comprendieron la pregunta.
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Pregunta 10. ;Como califica el nivel de comprension de lectura inferencial de sus

estudiantes?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Desempefio en la | Bueno 3
comprension de lectura | Basico 16
inferencial. Bajo 11

Tabla 30. Desempefio en la comprension de lectura inferencial

En la tabla 30, se puede observar que el 51,6% de las respuestas aluden a un desempefio
bésico en la comprensién de lectura inferencial. EI 38,7%, refiere que es bueno, y el 9,7%, indica
que es bajo. Estas respuestas no corresponden a la inconformidad que tienen los docentes en el
rendimiento académico que presentan los estudiantes, tanto en el desarrollo de sus actividades
lectoras, como en las notas que presentaron en el informe del tercer periodo (2020), y, sobre
todo, en el desempefio de las Pruebas Saber.

Pregunta 11. ;Cual de estos tipos de textos utiliza para orientar la lectura inferencial en

el aula de clase?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Narrativo 13
Textos para orientar la | Descriptivo 3
lectura inferencial Expositivo 2
Argumentativo 12
Otro 1

Tabla 31. Textos para orientar la lectura
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Respecto de los textos que utilizan en el aula de clase, para orientar la lectura inferencial,
la tabla 31 permite evidenciar que el 41,9% de las respuestas refieren textos narrativos; el 38,7%,
textos argumentativos; el 9,7%, textos descriptivos; el 6,5%, expositivos, y el 3,2% otros. Se
observa que el dato con mayor frecuencia es “Narrativo”, lo que puede indicar el uso, por parte
de los docentes, de textos que permiten desarrollar la creatividad y fortalecer las habilidades

comunicativas de los estudiantes.

Pregunta 12. Por favor, enumere algunas herramientas pedagdgicas y didacticas que

utiliza para orientar un proceso de lectura comprensiva de textos impresos y no impresos.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Diferentes tipos de texto. 16
Enunciado de problemas 1
Cuentos a través de 1

Herramientas pedagogicasy | imagenes.

didacticas Talleres. 7
Medios audiovisuales 3
Organizadores graficos 2
Juegos 1

Tabla 32. Herramientas pedagogicas y didacticas

Como se observa en la tabla 32, en relacion con las herramientas pedagogicas y
didacticas que utilizan los docentes para orientar un proceso de lectura comprensiva de textos

impresos y no impresos, el dato que sobresale es “Diferentes tipos de texto”. Sin embargo,
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algunas herramientas pedagogicas y didacticas que también utilizan son: talleres, exposiciones y

lectura en voz alta. Finalmente, los tipos de texto no son herramientas.

Pregunta 13. Enumere conceptos que usted conozca o componentes de la comprension

de lectura desde una oOptica psicolinguistica. Si no conoce ninguno, por favor, apunte: "No sé".

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Conceptos 1
Conceptos de la psicolinguisticos y

comprension de lectura | l6gicos.

desde una Optica Atencion y 1
psicolinguistica concentracion.
Uso adecuado del 4
vocabulario
Dislexia y digrafia 1
No tiene conocimiento. 24

Tabla 33. Conceptos de la comprension de lectura desde una Gptica psicolinguistica

En la tabla 33 vale destacar que el dato méas importante que revelan las respuestas de los
sujetos de investigacion es: 24 docentes consideran que no tienen conocimiento de los conceptos
de la comprension de lectura, desde una dptica psicolinguistica; por consiguiente, es necesario
implementar algunas estrategias que permitan ampliar los conocimientos en este campo, para que

los docentes los apliquen en su aula de clase.
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Pregunta 14. En su concepto ¢cual es el orden de los siguientes componentes de la
comprension de lectura: ATENCION, MEMORIA, CONOCIMIENTOS PREVIOS,
PERCEPCION, CAMPO VISUAL, REGRESIONES, PROGRESIONES, SACADDES O
SALTOS, VISION TAQUISTOSCOPICA, ;CONCENTRACION, FIJACIONES y LECTURA
VERTICAL? Por favor, apunte los conceptos en orden de mayor a menor, segun su relevancia

para el logro de la comprension inferencial de una lectura.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS

Atencion 14

Campo visual 8

Componentes de la No saben 4
comprension de lectura | Lectura vertical 2
Percepcion 1

Vision taquitoscopica 1

Concentracion 1

Tabla 34. Componentes de la comprension de lectura

Con respecto a los componentes de la comprensién de lectura, todos los docentes
apuntaron un orden diferente. Con base en ello, al hacer la categorizacion, se encontré que el
45% de las respuestas refieren atencion; el 26%, campo visual; el 13%, no sabe; el 7%, lectura
vertical; el 3%, percepcidn; el 3%, vision taquistoscopica, y el 3%, concentracion. Los datos

anteriores revelan que los docentes no tienen en cuenta otros componentes, como: conocimientos
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previos, memoria, regresiones, progresiones, sacaddes o saltos y fijaciones, los cuales son

necesarios para lograr una comprension de lectura inferencial en sus estudiantes.

Pregunta 15. ;Cudl de estas estrategias utiliza en el aula de clase cuando realiza lectura

con sus estudiantes?

CATEGORIA SUBCATEGORIAS N°. DE RESPUESTAS
Estrategias de lectura Interrogar al texto 11
Recapitular 8
Clarificar las dudas 7
Hipotesis 3
Ninguna de las anteriores 1
Otra 1

Tabla 35. Estrategias de lectura

La tabla 35 muestra que las estrategias de lectura utilizadas por los docentes, en el
desarrollo de la clase son: un 35,5%, interrogar al texto; un 25,8%, recapitular; un 22,6%,
clarificar las dudas; un 9,7%, hipétesis; un 3,2%, ninguna de las anteriores, y el 3,2%, otra. Los
resultados podrian mostrar que los docentes se basarian en un solo tipo de estrategia; por
consiguiente, es necesario que implementen actividades especificas de lectura, encaminadas a
mejorar el proceso de comprension de lectura inferencial.

A partir de los resultados obtenidos en la encuesta a docentes, se puede concluir que la

mayor parte de los profesores no tienen familiaridad con algunos conceptos relevantes sobre
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comprension de lectura, desde una Optica psicolinguistica. Asimismo, se evidencia que los
docentes no necesariamente tienen en cuenta componentes, como: conocimiento previo,
memoria, atencidn, concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones,
progresiones, vision taquistoscopica, campo visual y lectura vertical, para trabajar la

comprension lectora en sus aulas de clase.

3.3 Resultados Guia de Actividades con elementos psicolinguisticos

A continuacion, se encuentran los resultados de cada una de las actividades
implementadas en la Guia disefiada con elementos psicolinglisticos, que facilitan la
comprension lectora dimension inferencial. Dichas actividades se trabajaron en diez sesiones,
las cuales fueron desarrolladas por 18 estudiantes; es decir, por la totalidad de los estudiantes
del grado quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa
Maria (Boyaca), cuyos objetivos se centran en evaluar la guia disefiada para facilitar la

comprension lectora dimension inferencial, en el contexto auténtico del aula de clase.

Sesion 1: conocimientos previos

Figura 1. ¢ Le gusta leer?
6%

m S{

® No

Figura 1. Lectura
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La figura 1 muestra que el 94% de los estudiantes si les gusta leer; el 6%, manifiestan que no
les gusta leer. De acuerdo con estos resultados, se observa que, aungue son pocos los estudiantes
que no les gusta leer, es importante motivarlos y reforzar lectura con el fin de que fortalezcan la
comprension lectora inferencial a través de actividades relacionadas con los elementos
psicolingiisticos como: percepcion, atencién, memoria, concentracion, campo visual, vision

taquitoscopica, saltos y fijaciones.

Figura 2. ¢ Qué tipos de texto lee?
5% 6%

® Cuentos
B Historietas
Biblia

B Leyendas

Figura 2. Tipos de textos més utilizados

En la figura 2, el 67% de los estudiantes leen cuentos; el 22%, historietas; el 6%,
leyendas, el 5%, la biblia. Teniendo en cuenta los resultados anteriores, se observa que los

cuentos son el tipo de texto mas utilizado por los estudiantes para leer.

Figura 3. Si usted no suele leer ¢Qué tipo de
texto le gustaria leer?

5% 6%

B Cuentos
W Historietas
Deportes

B Noticias

Figura 3. Textos que les gustaria leer
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En la figura 3, el 67% de los estudiantes les gustaria leer cuentos; el 22%, historietas; el
6%, deportes y el 5%, noticias. Teniendo en cuenta los resultados anteriores, se observa que
es necesario trabajar actividades con diferentes tipos de textos, especialmente con cuentos,
debido a que son de mayor interés para los estudiantes, lo que permitira que los estudiantes

realicen las actividades con agrado y de manera eficiente.

Figura 4. Si usted no suele leer ; Qué cree que deberia
hacer el colegio para que le guste?

5%

11% H Actividades de lectura

H Tener una biblioteca
para leer

Regalar libros

B Espacios de lectura

Figura 4. Alternativas de lectura

La figura 4 muestra que el 56% de los estudiantes creen que el colegio deberia hacer
actividades de lectura; el 28%, tener una biblioteca para lectura; el 11%, regalar libros y el
5%, espacios de lectura. De acuerdo con estos resultados, se observa que los estudiantes
manifiestan agrado por la lectura, ademas reiteran la necesidad de que el colegio implemente
nuevas estrategias y alternativas de lectura para que los estudiantes fortalezcan su

comprension lectora.
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Figura 5. De las palabras que usted usa
cotidianamente ;Puede mencionar cinco que
sean resultado de las altimas lecturas que ha

hecho en el colegio o en su casa?

10%
14% ® Almuerzo
W Tareas
Cuadernos
H Profesor

Figura 5. Conocimientos previos

En la figura 5, se evidencia una gran variedad de palabras que usan cotidianamente los
estudiantes. Sin embargo, el 57% de los estudiantes usan la palabra almuerzo; el 19%, tareas;
el 14%, cuadernos; el 10%, profesor. De acuerdo con los resultados anteriores, se observa

que las palabras que méas usan en su cotidianidad pertenecen a su contexto escolar.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la sesion 1: Conocimientos previos, se
evidencia que la mayor parte de los estudiantes tienen gusto por la lectura y que los textos de
mayor interés para ellos son los cuentos. En cuanto a los conocimientos previos de los
estudiantes, se demuestra que las palabras mas utilizadas en su cotidianidad pertenecen a su
contexto escolar. A partir de lo anterior, de acuerdo con D"Alessio y Jaichenco (2016), el Iéxico
es un elemento vital para la buena comprension de lectura. Por tanto, es necesario “tener en
cuenta el 1éxico de los estudiantes, en el momento de motivarlos y reforzar la lectura en el aula

de clase, con el fin de fortalecer su comprensién lectora, dimensién inferencial, a través de
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actividades relacionadas con elementos psicolinglisticos como: percepcion, atencion, memoria,

concentracion, campo visual, vision taquistoscopica, saltos y fijaciones.

Sesién 2: Conocimientos previos, percepcion, atencion y concentracion

Figura 6. ¢ Por qué le gusta leer cuentos?

m Aprender cosas
nuevas

B Entretenimiento

B Mejorar escritura

B Mejorar en lectura

Figura 6. Lectura de cuentos

En la figura 6, el 44%, de los estudiantes manifiestan que les gusta leer cuentos porque
aprenden nuevas cosas; el 28%, entretenimiento, el 17%, mejorar su escritura y el 11%,
mejorar en lectura. Partiendo de los datos antes mencionados, es fundamental aumentar la
lectura de cuentos en el aula de clase, ya que los estudiantes revelan diferentes motivos, lo
que permite que la lectura no sea impuesta por el docente, sino que sea de agrado para los

estudiantes.

Figura 7. ¢ Qué tipos de cuentos le gusta leer?

6% 6%

® [nfantiles
B Animales
@ Terror

H Aventura

B Romanticos

Figura 7. Tipos de cuentos
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En la figura 7, el 44% de los estudiantes les gusta leer cuentos infantiles; el 22%, de
animales; el 22%, de terror, el 6%, de aventura y el 6%, romanticos. Los datos anteriores,
revelan la gran variedad de tipos de cuentos que les gusta leer a los estudiantes. Por lo
anterior, es necesario que el docente implemente diferentes tipos de textos en sus actividades

de lectura.

Figura 8. ; Cuales son las partes del cuento?

M |nicio, nudo
desenlace

M Inicio, narracién, fin

= No sé

Figura 8. Partes del cuento

En la figura 8, el 78% de los estudiantes identificaron de forma correcta las partes del
cuento; el 22%, no lo hizo. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se observa que es la
mayor parte estudiantes identifican la estructura del cuento, lo cual es necesario para que logren

comprender mejor la lectura en este tipo de texto.

Figura 9. ;A qué tipo de texto pertenecen
los cuentos?

B Narrativo

H No sé
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En la figura 9, el 83% de los estudiantes identificaron de forma correcta el tipo de texto;
el 17%, no lo hizo. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se observa que identifican de

manera adecuada la tipologia textual.

Figura 10. De las palabras que usted usa
cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que sean
resultado de las ultimas lecturas que ha hecho en
el colegio o en su casa?

m Almuerzo
B Mama

= Papa

B Gracias

m Tareas

Figura 10. Conocimientos previos

En la figura 10, se evidencia una gran variedad de palabras que usan cotidianamente los
estudiantes. Sin embargo, el 23% de los estudiantes usan la palabra almuerzo; el 23%, mam4; el
18%, papa; el 18%, gracias y el 18%; tareas. De acuerdo con los resultados anteriores, se
confirma que las palabras que mas usan en su cotidianidad pertenecen a su contexto escolar y

familiar.

Figura 11. Encontrar palabras que se
relacionen con animales

® Facilidad para
encontrar palabras

m Dificultad para
encontrar palabras
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De acuerdo con los resultados obtenidos en la figura 11, se puede evidenciar que el 83%
de los estudiantes presentan facilidad para encontrar las palabras; el 17%, no lo logrd. Estos
resultados corroboran que la gran mayoria de los estudiantes recordaron con facilidad las

palabras que leyeron en el texto, lo que demuestra la importancia de la atencion y concentracion

en el momento de realizar una lectura.

Figura 12. Personajes del cuento

H [dentifica los
personajes del
cuento

® No identificaron los
personajes del
cuento

Figura 12. Personajes del cuento

En la figura 12 se observa que el 83% de los estudiantes identifican los personajes del
cuento de forma correcta; al 17%, se les dificultd. Teniendo en cuenta los resultados de esta
tabla, se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes reconocen elementos de la narracion,

lo que permite que comprendan mejor el texto.

Figura 13. Coloree la palabra que mas se
repite en el cuento “El tigre y el fuego”

B [dentifica la
palabra que mas
se repite en el
cuento.

B No identifica la
palabra que mas
se repite en el
cuento.
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En la figura 13 se observa que el 67% de los estudiantes identifican los personajes del

cuento de forma correcta; al 33%, se les dificultd. Teniendo en cuenta los resultados de esta

tabla, se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes reconocen elementos de la narracion,

lo que permite que comprendan mejor el texto.

Figura 14. A qué se refiere el siguiente
enunciado: “Los demas animales no lo tenian:
comian la carne cruda”

11%

H Fuego
m Miedo

® Fuerza

Figura 14. Inferencia

En cuanto a la interpretacion inferencial, la figura 14 muestra que el 72% de

los

estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el

28%, no lo logrd. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes logran inferir el

significado implicito del texto de forma correcta.

Figura 15. La palabra subrayada en el siguiente
enunciado: “Y como ¢l siempre fue el animal mas
feroz, le temian”, se puede reemplazar por.

H Cruel

H Solo

Figura 15. Sustitucion léxica

143



En la figural5, el 78% de los estudiantes maneja correctamente la sustitucion Iéxica; el
22%, no lo hace. De los datos anteriores, se puede deducir que es importante trabajar las

inferencias correferenciales en el aula de clase.

Figura 16. Escriba qué tipo de texto es el cuento
“El tigre y el fuego”

B Narrativo

Figura 16. Tipo de texto

En la figura 16, el 100% de los estudiantes identificaron de forma correcta el tipo de texto
narrativo. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se observa gque los estudiantes lograron

identificar la tipologia textual.

Figura 17. ;Quiénes sabian que el tigre
ponia fuego debajo de la hamaca para
calentarse?

H Los animales
M La lagartija

= No sé

Figura 17. Interpretacion inferencial
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En cuanto a la interpretacion inferencial, la figura 17 muestra que el 67% de los
estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el
33%, no lo logré. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes logran inferir el

significado implicito del texto de forma correcta.

Figura 18. ¢ Cual fue el motivo para llamar
ala lagartija?

H Parallevar alos
animales

B Para calentarse

No sé

Figura 18. Interpretacion inferencial

En cuanto a la interpretacion inferencial, la figura 18 muestra que el 67% de los
estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el
33%, no lo logrd. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes logran inferir el

significado implicito del texto de forma correcta.

Figural9. ;Por qué la lagartija cogi6 para
si una chispa de fuego?

M Parallevar a los
animales

M Para calentarse

No sé

Figura 19. Interpretacion inferencial
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En cuanto a la interpretacion inferencial, la figura 19 muestra que el 61% de los
estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; el 39%,
no lo logrd. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes logran inferir el

significado implicito del texto de forma correcta.

Figura 20. Observe las imagenes y marque con una
X aquellas que tienen el mismo tamario del modelo
de la parte izquierda de la pagina

H Relacionar imagenes.

Figura 20. Percepcion visual

De acuerdo con los resultados obtenidos en la figura 20, el 100% de los estudiantes
lograron relacionar las imagenes de forma correcta. Estos resultados revelan que los estudiantes

presentan facilidad para captar la informacion visual.

Los resultados obtenidos en la sesién 2: Conocimientos previos, percepcion, atencion y
concentracion demuestran la importancia de que el docente trabaje en el aula de clase el tipo de
texto que les gusta a sus estudiantes, porque les permite identificar correctamente la estructura
del cuento, en este caso, y los elementos de la narracién. Asimismo, se evidencia que la mayoria
de los estudiantes recordaron facilmente palabras que leyeron en el texto de la sesion 1, lo que
confirma la importancia de trabajar actividades de atencidn, concentracion e inferencias
correferenciales desde la lectura. En cuanto a los conocimientos previos de los estudiantes, se

demuestra que las palabras mas utilizadas en su cotidianidad pertenecen a su contexto escolar y
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familiar. Igualmente, se evidencia que los estudiantes logran inferir el significado implicito del
texto de forma correcta y elaboran suposiciones a partir de los datos que extraen del texto, y
captan facilmente la informacion visual. De acuerdo con Avendafio y Gonzalez (2020), el lector
debe reconocer aspectos fundamentales del texto e inferir significados del texto; es parte de su

tarea como tal.

Sesidn 3y 4: Conocimientos previos, progresiones, vision taquistoscépica y campo visual

Figura 21. ;Qué es un texto
argumentativo?

6%

B Argumetar
preguntas

B No sé

Figura 21. Texto argumentativo

En la figura 21, se observa que el 94% de los estudiantes no saben que es un texto
argumentativo; el 6%, manifiesta que es argumentar preguntas. Teniendo en cuenta los
resultados anteriores es necesario implementar actividades de lectura con textos de tipo

argumentativo.

Figura 22. ;Qué es una idea fuerza?

B Desconocimiento
del tema

Figura 22. Idea fuerza
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La figura 22 deja ver que el 100% de los estudiantes presentan dificultad acerca de la idea
fuerza en un texto. De acuerdo con estos resultados es necesario implementar actividades para

identificar el mensaje principal del texto.

Figura 23. ;{Qué es un grafico y para que sirve
en la lectura?

B Forma de explicar un
texto

B No sé

Figura 23. Grafico de lectura

La figura 23 deja ver que el 83% de los estudiantes desconocen que es un grafico y cudl
es su utilidad en la lectura; el 17%, si saben. Los resultados anteriores revelan que la mayoria de
los estudiantes desconocen la importancia del grafico como representacion visual para resaltar

aspectos importantes de la lectura.

Figura 24. ;Qué es la idea principal de un
texto?

B Desconocimiento
del tema

H No sé

Figura 24. Idea principal
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La figura 24 muestra que el 61% de los estudiantes muestran dificultad para identificar la idea
principal de un texto; el 39%, manifiestan que no saben. De acuerdo con estos resultados, se

observa que es necesario trabajar en lectura la idea principal del texto.

Figura 25. ;Qué son las ideas secundarias de un
texto?

H No sé

H Desconocimiento del
tema

Figura 25. Ideas secundarias

La figura 25 muestra que el 50% de los estudiantes presentan dificultad para identificar las
ideas secundarias de un texto; el 50%, manifiestan que no saben. De acuerdo con estos

resultados, se observa que es necesario trabajar en la lectura las ideas secundarias.

Figura 26. De las palabras que usted usa
cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que
sean resultado de las ultimas lecturas que ha
hecho en el colegio o0 en su casa?

® Almuerzo
B Lagartija
m Tigre

H Fuego

Figura 26. Conocimientos previos
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La figura 26, revela una gran variedad de palabras que usan cotidianamente los

estudiantes. Sin embargo, el 31% de los estudiantes usan la palabra almuerzo; el 25%, lagartija;

el 25%, tigre; el 19%, fuego. De acuerdo con los resultados anteriores, se observa que las

palabras que mas usan en su cotidianidad pertenecen a su contexto escolar. Asimismo, se

evidencia con los resultados de esta figura, que las palabras que mas sobresalen corresponden a

las lecturas que se han trabajado en las sesiones anteriores.

Figura 27. Completar el cuadro siguiendo
instrucciones

B Inferir

m Dificultad para
inferir el texto

Figura 27. Interpretacion inferencial

En relacién con la interpretacion inferencial, la figura 27 muestra que el 61% de los

estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el

39%, no lo logré. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes presentaron

facilidad para inferir el significado implicito del texto.

Figura 28. Actividades de vision
taquitoscépica y campo visual

m Desarrollo de las
actividades

100%

Figura 28. Vision taquistoscopica y campo visual
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La figura 28 muestra que el 100% de los estudiantes desarrollaron de manera eficaz las

actividades de vision taquistoscopica y campo visual.

A partir de los resultados obtenidos en la sesion 3 y 4: Conocimientos previos,
progresiones, Vvision taquistoscépica y campo visual, se identificaron algunas limitaciones
relacionadas con identificar el tipo de texto argumentativo, la idea fuerza e ideas secundarias y
reconocer la importancia del grafico, como representacion visual, para resaltar aspectos
importantes de la lectura. Lo anterior, dejé ver siguiendo a Avendafio (2012), que el lector debe
entender la forma como se relacionan los elementos del texto para crear su sentido general. En
cuanto a los conocimientos previos de los estudiantes, se observa que las palabras mas utilizadas
en su cotidianidad pertenecen a su contexto escolar y a las lecturas que se emplearon en las dos
sesiones anteriores. Asimismo, se demostr6 que la mayoria de los estudiantes presentaron
facilidad para inferir el significado implicito del texto y desarrollaron de manera eficaz las

actividades de vision taquistoscopica y campo visual.

Sesion 5: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

Figura 29. Leer durante un minuto las 14
palabras que aparecen en una figura,
luego escribirlas en unos cuadros.

B Facilidad para
recordar y escribir
mas de 8 palabras

m Dificultad para
recordar y escribir
mas de 8 palabras

Figura 29. Percepcidn, atencion, concentracion y memoria
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De acuerdo con los resultados obtenidos en la figura 29, se puede evidenciar que el 61%
de los estudiantes presentan facilidad para recordar y escribir mas de 8 palabras; el 39%, no lo
logro. Estos resultados demuestran que, aunque la mayor parte de los estudiantes presentaron
facilidad para recordar y escribir mas de 8 palabras, es necesario seguir implementando
actividades de percepcion, atencion, concentracion y memoria, con el fin de contribuir en su

proceso de lectura y fortalecer su comprension lectora dimensién inferencial.

Figura 30. Tipo de texto

m Facilidad para
argumentar
preguntas

m Dificultad para
argumentar
preguntas

Figura 30. Texto argumentativo

De acuerdo con los resultados obtenidos en la figura 30, se puede evidenciar que el 78%
de los estudiantes presentan facilidad para argumentar preguntas, mientras que el 22%, no lo
hace. Con estos se resultados se puede evidenciar que los estudiantes logran justificar sus

respuestas de una manera coherente.

Figura 31. Tesis, argumentos y conclusion

m Facilidad para
completar un texto
argumentativo

m Dificultad para
completar un texto
argumentativo
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De acuerdo con la figura 31, se evidencia que el 56% de los estudiantes presentan
facilidad para utilizar la estructura de un texto argumentativo y el 44%, no lo hace. Teniendo en
cuenta estos resultados, se puede evidenciar que es necesario que los estudiantes conozcan la

estructura del texto para que logren desarrollar la actividad de forma adecuada.

Figura 32. Laberinto

M Resolver el laberinto

Figura 32. Atencion y concentracion

En cuanto a la actividad de atencion y concentracién, la figura 32 muestra que el 100%

de los estudiantes lograron resolver de manera correcta la actividad del laberinto.

Figura 33. ¢ Qué es un sindnimo?

6%

B Desconocimiento del
tema

B Un mismo
significado

Figura 33. Sindnimos
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La figura 33 muestra que el 94% de los estudiantes desconocen el tema; el 6%, manifiesta
que es un mismo significado. Estos resultados revelan la importancia de implementar actividades

relacionadas con sinonimos, con el fin de mejorar la sustitucion léxica.

Figura 34. ;Qué es un antonimo?

6%

B Desconocimiento
del tema

H Lo opuesto ala
palabra

Figura 34. Anténimos

La figura 34 muestra que el 94% de los estudiantes desconocen el tema; el 6%, manifiesta
que es lo opuesto a la palabra. Estos resultados revelan la importancia de implementar

actividades relacionadas con anténimos, con el fin de mejorar la sustitucion Iéxica.

Figura 35. De las palabras que usted usa
cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que
sean resultado de las ultimas lecturas que ha
hecho en el colegio o en su casa?

B Mama
B Profesor
= Papa

B Amigo

Figura 35. Conocimientos previos
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En la figura 35 se evidencia una gran variedad de palabras que usan cotidianamente los
estudiantes. Sin embargo, el 33% de los estudiantes usan la palabra mama; el 33%, profesor; el
17%, papa; y el 17%, amigo. De acuerdo con os resultados anteriores, demuestra que las palabras

gue mas usan en su cotidianidad pertenecen a su contexto escolar y familiar.

En relacion con la sesion 5: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion
y memoria, se encontré que la mayor parte de los estudiantes presentan fortalezas para utilizar la
estructura del tipo de texto argumentativo, resuelven de manera correcta laberintos, logran
justificar sus respuestas de una manera coherente, recuerdan y escriben mas de 8 palabras, lo que
ratifica que es necesario seguir implementando actividades de percepcion, atencion,
concentracion y memoria, con el fin de contribuir en su proceso de lectura y fortalecer su
comprension lectora, dimension inferencial. En cuanto a los conocimientos previos de los
estudiantes, siguen prevaleciendo palabras que pertenecen a su contexto escolar y familiar. Sin
embargo, se evidencidé que los estudiantes presentaron dificultades en la sustitucion Iéxica.
Siguiendo a Gil (2015) en el momento de leer, letras, palabras o gréaficos su interpretacion se da
de acuerdo con sus conocimientos previos o informaciéon no visual, experiencias vividas y
capacidades cognitivas, dejando al descubierto, de acuerdo con Pérez (2005), el lector recurre a
codigos suministrados por el autor teniendo en cuenta su conocimiento previo o experiencias

vividas para deducir el significado que el dicho autor desea comunicar.
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Sesion 6: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

Figura 36. Laberinto

H Resolver el
laberinto

Figura 36. Atencion y concentracion

En cuanto a la actividad de atencion y concentraciéon, la figura 36 muestra que el 100%

de los estudiantes lograron resolver de manera correcta la actividad del laberinto.

Figura 37. Escriba cinco palabras que recuerde de
la lectura ¢ Ver television o leer un libro?

3%

H Libro
M Television
W Leer

B Imginacion

Figura 37. Conocimientos previos

En la Figura 37, se evidencia que el 34% de los estudiantes recuerdan la palabra libro; el

33%, television, el 29%, leer y el 3%, imaginacion. De acuerdo con los resultados anteriores, se
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puede evidenciar que las lecturas con palabras de su contexto son mas significativas y

enriquecedoras para los estudiantes.

Figura 38. Elementos del texto argumentativo

M Identifica los
elementos del texto
argumentativo

B Presenta dificultad
para identificar los
elementos del texto
argumentativo

Figura 38. Tesis, argumentos y conclusién

La figura 38 muestra que el 78% de los estudiantes identifican los elementos del texto
argumentativo; el 22%, no lo hace. Los datos anteriores, demuestran que, al trabajar actividades
de los componentes epistemoldgicos del texto argumentativo, permite que los estudiantes

aprendan a justificar sus respuestas de manera clara y concisa.

Tabla 4. Idea principal del texto

M [dentifica la idea
principal del texto

B No identifica la idea
principal del texto

Figura 39. Idea principal
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La figura 39 muestra que el 56% de los estudiantes identifican, de forma asertiva, la idea
principal del texto; el 44%, no lo hace. Los resultados revelan que la mayoria de los estudiantes

presentan fortalezas para identificar el mensaje principal del texto.

Figura 40. Ideas secundarias del texto

® Identifica las ideas
secundarias del
texto

B No identifica las
ideas secundarias
del texto

Figura 40. Ideas secundarias

La figura 40 muestra que el 67% de los estudiantes identifican, de forma correcta, las ideas
secundarias del texto; el 33%, no lo hace. Los resultados revelan que la mayoria de los
estudiantes presentan fortalezas para identificar aquellos detalles o aspectos derivados del tema

principal resaltando las ideas esenciales del texto.

Figura 41. Iméagenes

m Facilidad para
recordar imagenes

m Dificultad para
recordar imagenes

Figura 41. Percepcion, atencién, concentracion y memoria
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La figura 41 muestra que el 78% de los estudiantes presentan facilidad para recordar
iméagenes; el 22%, no lo hace. Los anteriores resultados, demuestra que las actividades de
percepcion, atencién, concentracion y memoria trabajadas desde la lectura, ayuda a que el

estudiante recuerde con mayor facilidad lo que ve y lee.

En la sesién 6: Conocimientos previos, atencion, concentracion y memoria, se evidencio que
la mayor parte de los estudiantes presentaron fortalezas en el desarrollo de las actividades,
demostrando que al trabajar en el aula de clase algunas lecturas relacionadas con palabras del
contexto de los estudiantes son més significativas y enriquecedoras para ellos. Logrando que,
identifiquen aquellos detalles o aspectos derivados del tema principal, resaltando las ideas
esenciales del texto y justificando sus respuestas de manera clara y concisa. A partir de lo
anterior, se puede concluir que las actividades de percepcion, atencion, concentracién y memoria
trabajadas desde la lectura, ayuda a que el estudiante recuerde con mayor facilidad lo que ve y
lee.

Sesién 7: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracién y memoria

Figura 42. Iméagenes

B Recordar las
imagenes

Figura 42. Memoria
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La figura 42 muestra que el 100% de los estudiantes logran recordar con facilidad las
imagenes de las actividades trabajadas en la sesion anterior, demostrando que este tipo de

actividades fortalecen la memoria.

Figura 43. Parrafos

m Organizar y quitar
parrafos de textos

Figura 43. Actividad de argumentacion

La figura 43 muestra que el 100% de los estudiantes organizan y quitan parrafos de forma
adecuada. Los datos anteriores, demuestra que, al trabajar actividades de argumentacion,

fortalecen su comprension lectora dimensién inferencial.

Figura 44. Actividades de argumentacion

B Facilidad para
sintetizar un texto

m Dificultad para
sintetizar un texto

Figura 44. Sintetizar

En cuanto a las actividades de argumentacion, la figura 44 muestra que el 72% de los

estudiantes sintetizan un texto de manera correcta; el 28%, no lo hizo. Teniendo en cuenta los
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resultados anteriores se observa que la mayor parte de los estudiantes identifican la informacion

relevante del texto.

Figura 45. Sin6nimos

® Identifica sindnimos
de palabras
relacionadas con su
contexto

Figura 45. Sustitucion Iéxica

En la figura 45, el 78% de los estudiantes identifican sin6nimos de palabras relacionadas
con su contexto; el 22%, no lo hizo. Estos resultados revelan que la mayoria de los estudiantes

presentan fortalezas en la sustitucion léxica.

Figura 46. Anténimos

M [dentifica
antonimos de
palabras
relacionadas con
su contexto

Figura 46. Sustitucion léxica

En la figura 46, el 61% de los estudiantes identifican antonimos de palabras relacionadas
con su contexto; el 39%, no lo hizo. Estos resultados revelan que la mayoria de los estudiantes

presentan fortalezas en la sustitucion léxica.
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A partir de los resultados obtenidos en la sesion 7: Conocimientos previos, percepcion,
atencion, concentracion y memoria, se hallé que todos los estudiantes lograron recordar con
facilidad iméagenes de las actividades trabajadas en la sesion anterior y realizaron actividades de
argumentacion de forma adecuada, demostrando que este tipo de actividades fortalecen la
memoria y facilitan su comprension lectora, dimension inferencial. Lo anterior, permitid
evidenciar, siguiendo a Smith (2014) que el conocimiento previo que tiene el lector en su mente,
se crea a partir de su contexto familiar, educativo y social. Igualmente, se evidenci6 que la mayor
parte de los estudiantes identifican la informacidn relevante del texto y presentan fortalezas en la
sustitucion léxica, de acuerdo con Condemarin (2000) activar los conocimientos previos de los
alumnos permite que la comprension de lectura, dimension inferencial, sea mas eficiente, porque
el estudiante accede al uso del lenguaje basico desde su propia informacién.

Sesion 8: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

Figura 47. Figuras

B Escribir en cada
figura el nimero
que corresponde

Figura 47. Atencion y concentracion

En la figura 47, se evidencia que el 100% de los estudiantes escriben en cada figura el
nimero que corresponde. Se puede evidenciar que los estudiantes presentan fortalezas para

realizar actividades de atencidn y concentracion.
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Figura 48. Idea principal del texto

M Identifica la idea
principal del texto

H No identifica la idea
principal del texto

Figura 48. Idea principal del texto

La figura 48 muestra que el 61% de los estudiantes identifica, de forma asertiva, la idea
principal del texto; el 39%, no lo hace. Los resultados anteriores demuestran la mayoria de los

estudiantes lograron identificar el mensaje principal del texto.

Figura 49. ; Como se describe al abuelo?

M [nterpretar la
informacion que le
brinda el texto

m Dificultad para
interpretar la
informacion que le
brinda el texto

Figura 49. Interpretacion inferencial

En la figura 49, se evidencia que el 78% de los estudiantes logran interpretar la informacion que
les brinda el texto; el 22%, presenta dificultad para comprender la informacion del texto.
Teniendo en cuenta las respuestas anteriores, se puede comprobar que la mayoria de los

estudiantes recurren a sus conocimientos previos y los relacionan con lo leido.
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Figura 50. A que hace referencia el texto, en el
siguiente fragmento: “Mi abuelo, un viejo ya
cansado, con un corazon lleno de nobleza, capaz de
quitarse el pan de la boca para darselo al mas
necesitado”.

m Elaborar
suposiciones a partir
de los datos que
extraen del texto

m Dificultad para
elaborar suposiciones
a partir de los datos
que extraen del texto

Figura 50. Interpretacion inferencial

En cuanto a la interpretacion inferencial, la figura 50 muestra que el 67% de los
estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el
33%, no lo logro. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes lograron inferir

el significado implicito del texto.

Figura 51. Conocimientos previos, atencion y
memoria

B Recordar aspectos
relevantes del texto

Figura 51. Conocimientos previos, atencion y memoria

La figura 51 muestra que el 100% de los estudiantes recurren a sus conocimientos previos

para lograr recordar los aspectos mas relevantes del texto. Se puede evidenciar que los textos
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narrativos son de mayor interés para los estudiantes y favorece su capacidad de atencion y

memoria.

Figura 52. Escriba a qué tipo de texto pertenece
“Las historias de mi abuelo”

B Narrativo
B Argumentativo

m Descriptivo

Figura 52. Tipo de texto

En la figura 52, el 61% de los estudiantes identificaron de forma correcta el tipo de texto
narrativo; y el 39%, no lo hizo. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se observa que la

mayor parte de los estudiantes han mejorado al lograr identificar la tipologia textual.

Figura 53. La palabra subrayada en el siguiente
enunciado: “Mi hermano se tapé los ojos cuando
mi abuelo cont6 la historia de un monstruo que
emerge en el fondo del mar”, se puede
reemplazar por.

11%

B Sumergir

B Aparece

= Hundir

Figura 53. Sustitucion léxica
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En la figura 53, el 33% de los estudiantes manejan correctamente la sustitucion léxica; el
67%, no lo hace. De los datos anteriores, se puede deducir que es importante continuar
trabajando las inferencias correferenciales en las siguientes sesiones.

Los resultados obtenidos en la sesion 8: Conocimientos previos, percepcion, atencion,
concentracion y memoria mostraron que los estudiantes lograron identificar la tipologia textual,
la idea principal del texto, inferir el significado implicito del mismo, desarrollar de manera eficaz
las actividades de atencidn, concentracion y memoria, recurriendo a la informacion no visual y
relacionandola con la visual. Lo anterior, permitio evidenciar, siguiendo a Avendafio (2016), que
el significado del texto no solo se encuentra en las palabras, frases, oraciones, conectores,
preposiciones, conjunciones, pronombres, etc., sino que, ademas, esta en la mente del lector.

Sesion 9: Conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria

Figura 54. Secuencias

H Observar las
imagenesy
continuar la
secuencia

Figura 54. Percepcidn, atencion, concentracion y memoria

En la figura 54, se evidencia que el 100% de los estudiantes observaron las imagenes y
continuaron la secuencia de forma correcta. Se puede evidenciar que los estudiantes realizan las

actividades de percepcidn, atencion, concentracién y memoria de manera adecuada.
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Figura 55. Sintesis

® Habilidad para
realizar una sintesis

m Dificultad para
realizar una sintesis

Figura 55. Sintesis

En la figura 55, se evidencia que el 72% de los estudiantes demostraron habilidad para
realizar una sintesis; el 28%, no lo hizo. Se evidencia que la mayor parte de los estudiantes han

fortalecido su capacidad de comprension lectora en la dimension inferencial.

Figura 56. Idea principal e ideas
secundarias

m Facilidad para
identifica la idea
principal y las
ideas secundarias
del texto

m Dificultad para
identificar laidea
principal y las
ideas secundarias
del texto

Figura 56. Idea principal e ideas secundarias

La figura 56 muestra que el 72% de los estudiantes presentan facilidad para identificar la
idea principal y las ideas secundarias del texto; el 28%, no lo hizo. Los resultados revelan que la

mayoria de los estudiantes interpretan con cierta precision, el mensaje del texto.
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Figura 57. Argumentacion

® Habilidad para
argumentar el tema

® Dificultad para
argumentar el tema

Figura 57. Argumentacion

De acuerdo con los resultados obtenidos en la figura 57, se puede evidenciar que el 78%
de los estudiantes presentan habilidad para argumentar el tema; el 22%, no lo logr6. Estos
resultados demuestran que al trabajar actividades de un tema relacionado con los conocimientos

previos de los estudiantes se les facilita argumentarlo.

Ahora bien, en relacion con los resultados obtenidos en la sesion 9: Conocimientos
previos, percepcion, atencion, concentracion y memoria, se pudo deducir que la mayor parte de
los estudiantes presentaron habilidad para interpretar y argumentar, con cierta precision, el
mensaje del texto, realizar sintesis y desarrollar de manera eficaz las actividades de percepcion,
atencion, concentracion y memoria. Teniendo en cuenta lo anterior, de acuerdo con Cassany
(2006) es importante trabajar los procesos cognitivos (memoria, atencién, percepcion y
concentracion) a partir de los conocimientos previos del lector porque facilitan —aseguran— la

comprension lectora, dimensién inferencial.
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Sesion 10: Conocimientos previos, saccades o saltos, fijaciones, progresiones y

lectura vertical.

Figura 58 . Saccades o saltos, fijaciones y
lectura vertical

M Realizar la actividad
de saccades o saltos
y fijaciones.

Figura 58. Saccades o saltos, fijaciones y lectura vertical

En la figura 58, se evidencia que el 100% de los estudiantes realizaron la actividad de
saccades o saltos, fijaciones y lectura vertical de forma adecuada. Se puede evidenciar que este
tipo de actividades les gusta a los estudiantes, las realizan con agrado y fortalece su comprension

lectora en la dimension inferencial.

Figura 59. Comprension lectora en la
dimension inferencial

® Facilidad para
realizar inferencias
de la lectura.

m Dificultad para
realizar inferencias
de la lectura

Figura 59. Comprension lectora en la dimension inferencial.

En la figura 59, se evidencia que el 83% de los estudiantes presentaron facilidad para

realizar inferencias de la lectura; el 17%, no lo logro. Estos resultados demuestran que, al
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trabajar la lectura vertical, los saccades o saltos, las fijaciones y las progresiones con los
conocimientos previos de los estudiantes, permite que se comprenda con mayor facilidad la

lectura y se logra fortalecer la comprension lectora en la dimensién inferencial.

Figura 60. Conocimientos previos, saccades 0
saltos, fijacionesy progresiones

B Familia
® Parque
Ciudadanos

B Centro comercial

Figura 60. Conocimientos previos, saccades o saltos, fijaciones
y progresiones.

En cuanto a las palabras que mas tienen en cuenta de la lectura, la figura 60 muestra que
el 37% de los estudiantes recordaron la palabra familia; el 27%, parque; el 21%, ciudadanos; el
15%, ciudadanos. Estos resultados revelan que las palabras que mas tienen presente los
estudiantes pertenecen a su contexto familiar y social. De acuerdo con los resultados anteriores,
se confirma que los conocimientos previos juegan un papel importante en la mente del lector

porque la relacionan con su contexto.
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Figura 61. Conocimientos previos y sustitucion
Iéxica

m Facilidad para
identificar sinébnimos
de palabras
relacionadas con su
contexto

Figura 61. Conocimientos previos y sustitucion léxica.

La figura 61, muestra que el 83% de los estudiantes presentan facilidad para identificar
sinénimos de palabras relacionadas con su contexto; el 17%, no lo hace. Estos resultados revelan
que para fortalecer la comprension lectora en la dimension inferencial es necesario tener en
cuenta los conocimientos previos de los estudiantes y emplear lecturas relacionadas con su
contexto.

En la sesion 10: Conocimientos previos, saccades o saltos, fijaciones, progresiones y
lectura vertical, los resultados demuestran que, al trabajar la lectura vertical, los saccades o
saltos, las fijaciones y las progresiones, a partir de la informacion no visual, la del lector, se logra
comprender con mayor facilidad la lectura y fortalecer la comprension lectora, dimension
inferencial en los estudiantes. A partir de lo anterior, siguiendo a Avendafio (2016) leer desde lo
psicolinguistico requiere no solo del conocimiento puramente linglistico del texto, sino del
desarrollo de habilidades cognitivas especificas para la interpretacion, lo cual depende de cada
lector, de acuerdo con sus conocimientos previos —informacién no visual- y experiencias

vividas.

171



3.4 Resultados prueba diagnostica final a estudiantes

A continuacion, se encuentran los resultados de la prueba diagndstica final, desarrollada

por los estudiantes del grado quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”,

municipio de Santa Maria (Boyacd), cuyos objetivos se centran en determinar un ultimo

desempefio en comprension lectora, dimension inferencial, de los estudiantes citados. Dicha

prueba diagnostica fue respondida por 18 estudiantes; es decir, por la totalidad de estudiantes del

grado quinto dos.

Pregunta 1. Observe las iméagenes, encuentre y escriba las ocho diferencias

S,C, Z

CATEGORIA SUBCATEGORIA N°. DE
RESPUESTAS
Escriben de forma correcta palabras con s, 9
Ortografia C,Z
Escriben de forma incorrecta palabras con 9

Tabla 36. Ortografia

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 36, se puede evidenciar que el 50% de los

estudiantes escriben da manera correcta palabras con s, ¢, z; el 50%, no lo hace. Estos resultados

demuestran que algunos estudiantes presentan dificultad para escribir de forma correcta palabras

como: silla, encima y sombrilla.
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Pregunta 2. Diferencias en imagenes

CATEGORIA SUBCATEGORIA N°. DE
RESPUESTAS
Facilidad para encontrar 15

Percepcion, atencion 'y | diferencias en imagenes

memoria Dificultad para 3
encontrar diferencias en

imagenes

Tabla 37. Percepcion, atencion y memoria

En la tabla 37, el 83% de los estudiantes presentan facilidad para encontrar diferencias en
iméagenes; el 17%, no lo hace. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se puede evidenciar
que al trabajar imagenes relacionadas con el contexto del estudiante fortalece su percepcion
atencion y memoria.

Pregunta 3. ;Qué tipo de texto es?

CATEGORIA SUBCATEGORIA N°. DE RESPUESTAS
Identifica el tipo de texto 13

Tipologia textual Dificultad para identificar 5
el tipo de texto

Tabla 38. Tipologia textual
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En la tabla 38, el 72% de los estudiantes identificaron de forma correcta el tipo de texto;

el 28%, no lo hizo. Teniendo en cuenta los resultados anteriores se observa que al trabajar

actividades con diferentes tipos permite que los estudiantes identifiquen la tipologia textual.

Pregunta 4. La palabra subrayada en el siguiente enunciado:

“El acoso escolar,

“bullying” o matoneo, es un problema que ha tenido un aumento incontrolable en los Gltimos

anos”, se puede reemplazar por.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N°. DE RESPUESTAS
Facilidad para reemplazar un 16
término con otro término que
Inferencias significa lo mismo.
correferenciales Dificultad para reemplazar un 2

término con otro término que

significa lo mismo.

Tabla 39. Inferencias

En la tabla 39, el 89% de los estudiantes maneja correctamente la sustitucion Iéxica; el

11%, no lo hace. De los datos anteriores, se puede deducir que los estudiantes mejoraron al

trabajar actividades relacionadas con las inferencias correferenciales.
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Pregunta 5. El texto esta dirigido a.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N°. DE
RESPUESTAS
Identificar a quien va 14
Relacion entre el dirigido el texto
escrito y el texto
Dificultad para 4
identificar a quien va
dirigido el texto

Tabla 40. Relacion entre el escrito y el texto

En la tabla 40, el 78% de los estudiantes identifican a quien va dirigido el texto; el 22%,

no lo hace. Se evidencia que la mayoria de los estudiantes identifican la relacion entre el escrito

y el lector.

Pregunta 6. En el texto, el fragmento: “De acuerdo con los resultados de las Pruebas

Saber Pro, en Colombia, casi la mitad de los nifios o nifias sostuvieron que sus compareros

discriminan a otros”, se refiere a.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

N°. DE RESPUESTAS

Interpretacion inferencial

La igualdad entre compafieros 1
Un trato diferente entre comparieros 12
Los comparfieros son amigables 1
Ninguna de las anteriores 4
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Tabla 41. Interpretacion inferencial

En cuanto a la interpretacion inferencial, la tabla 41 muestra que el 67% de los
estudiantes lograron elaborar suposiciones a partir de los datos que extrajeron del texto; y el
33%, no lo logré. Estos resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes logran inferir el

significado implicito del texto de forma correcta.

Pregunta 7. La palabra que aparece en negrilla: “En la actualidad, es posible pensar que
el acoso escolar al que se ven sometidos muchos nifios, nifias y adolescentes en Colombia debe

ser controlado” se puede reemplazar por.

CATEGORIA SUBCATEGORIA N°. DE RESPUESTAS
Capacidad para 13

Aptitud verbal comprender  ideas vy
conceptos
Dificultad para 5
comprender  ideas vy
conceptos

Tabla 42. Aptitud verbal

En relacion con la aptitud verbal, la tabla 42 deja ver que el 72% de los estudiantes
comprenden palabras y crean enunciados con sentido; mientras, el 28%, se encuentra en un nivel
bajo. Estos resultados revelan que la mayoria de estudiantes presentan facilidad para comprender

palabras en un enunciado.
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Pregunta 8. ;Cual es la idea principal del texto?

idea principal del texto

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DE
RESPUESTAS
Idea principal Identifica la idea principal del 12
texto
Dificultad para identificar la 6

Tabla 43. Idea principal

La tabla 43 deja ver que el 67% de los estudiantes logran identificar, de forma asertiva, la

idea principal del texto; el 33%, no lo hace. Los resultados revelan que la mayoria de los

estudiantes presentan fortalezas para identificar el mensaje principal del texto.

Pregunta 9. ;Qué significa “anormales” en el siguiente enunciado: “Estas situaciones

anormales deben ser detectadas y controladas en los colegios y el hogar para mejorar la

convivencia”?

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DE
RESPUESTAS
Reemplazar términos similares 12
Sustitucion Iéxica Dificultad para reemplazar 6

términos similares

Tabla 44. Sustitucién léxica
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La tabla 44 muestra que el 67% de los estudiantes realiza, de manera correcta, la

sustitucion lexica; el 33%, demuestra dificultad para reemplazar términos similares. Estos

resultados revelan que la mayoria de los estudiantes logran sustituir con mayor facilidad palabras

conocidas en su contexto.

Pregunta 10. Complete con s o ¢ las palabras que tienen una

ESTUDIANT PALABRAS CON MAYOR NUMERO DE ERRORES
E
1 Relevancia, denunciar, soluciones, evidencia, violencia, fisicas, necesario,

prevencion, situaciones.

2 Relevancia, agresiones, resolucion, necesario.

3 Denunciar, atencion, agresiones, prevencion.

4 Denunciar, atencion, agresiones, prevencion.

5 Denunciar, convertirse, agresiones, necesario.

6 Posible, convertirse, agresiones, situaciones.

7 Agresiones, necesario.

8 Relevancia, evidencia, violencia, convivencia, necesario.

9 Agresiones, prevencion.

10 Convertirse, agresiones.

11 Soluciones, evidencia, atencion, agresiones, resolucion, necesario,
convivencia.

12 Relevancia, evidencia, convivencia, necesario, situaciones.

13 Agresiones, necesario.
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14

Relevancia, soluciones, convertirse, agresiones.

15 Relevancia, soluciones, agresiones, situaciones.
16 Agresiones.

17 Agresiones, necesario.

18 Agresiones, necesario.

Tabla 45. Ortografia

En la tabla 45, se evidencia una gran variedad de palabras con ¢ y s. Sin embargo, al

categorizar, analizar y tabular la informacion se evidencié que los estudiantes presentan

falencias en los grafemas s y c. Los datos con mayor frecuencia revelan que el 49% de los

estudiantes escriben de forma incorrecta la palabra agresiones; el 32%, necesario y el 19%,

relevancia. De acuerdo con los resultados anteriores, se observa que los estudiantes presentan

dificultad ortogréfica.

Pregunta 11. ;Qué piensa del acoso escolar, “bullying” o matoneo? Justifique su respuesta

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS N° DE
RESPUESTAS
Argumentacion Facilidad para argumentar 14
preguntas
Dificultad para  argumentar 4

preguntas

Tabla 46. Argumentacién
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De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 46, se puede evidenciar que el 78%
de los estudiantes presentan facilidad para argumentar preguntas, mientras que el 22%, no lo
hace. Con estos se resultados se puede evidenciar que los estudiantes logran justificar sus

respuestas de una manera coherente.

A partir de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica final, se evidencio que la
mayor parte de los estudiantes logrd inferir el significado implicito del texto, identificar la
relacion entre el escrito y el lector, identificar la tipologia textual, comprender palabras en un
enunciado, identificar el mensaje principal del texto, sustituir con mayor facilidad palabras
conocidas en su contexto y fortalecieron su percepcion, atencion y memoria. A partir de lo
anterior, de acuerdo con Avendafio y Gonzalez (2020), la comprension de lectura, dimension
inferencial, implica que el lector reconozca aspectos fundamentales del texto, como: titulos,
parrafos, capitulos, partes, introduccién, desarrollo, conclusiones; identifique el tipo de texto;
descubra las estrategias discursivas que emplea el autor para exponer sus ideas; infiera la idea
principal e ideas secundarias, descubra sentidos que subyacen en el texto y lo relacione con su

contexto.

3.5 Discusioén de resultados

A partir del desarrollo de cada una de las etapas del proceso investigativo y la ejecucion
de las actividades realizadas por los estudiantes del grado quinto del contexto estudiado, fue
posible identificar diferentes elementos psicolingiisticos como parte esencial de la guia,
intitulada: “Guia de actividades con elementos psicolingiiisticos, para facilitar la comprension
lectora, dimension inferencial” con actividades especificas y simultaneas a partir de la lectura;

los dichos elementos son: conocimiento previo, memoria, atencion, concentracion, percepcion,
180



saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, vision taquistoscopica, campo visual y
lectura vertical. Cada uno de ellos cumple funciones cognitivas que complementan
integralmente el proceso lector de los estudiantes, tanto deductiva, inductivamente y
abductivamente. Desde la perspectiva psicolingiistica, se puede sostener, siguiendo a Smith
(1990), que, en este proceso de interaccion, el lector construye el sentido del texto a partir de sus
conocimientos previos —informacion no visual-, lo que le permite tener una vision amplia y

holistica de lo que lee.

Asi, las sesiones realizadas con los estudiantes dieron paso al analisis de cada uno de los
elementos identificados y se evidencié un avance significativo en ellos para comprender
informacion del texto a partir de sus conocimientos previos en relacion con la tipologia textual,
inferencias correferenciales, relacion entre el escrito y el texto, interpretacion inferencial, aptitud
verbal, idea principal, sustitucion Iéxica y argumentacion, tal y como lo sustenta Avendafio y

Gonzélez (2020).

Respecto de los docentes, se evidencié que, en el momento de trabajar la lectura en el
aula de clase, algunos no consideran los elementos psicolinguisticos identificados en la
investigacion. Por ejemplo, dejan de lado el conocimiento previo de sus estudiantes, lo cual
repercute significativamente en el proceso de aprendizaje, ya que no se tiene presente el uso del
lenguaje béasico de la informacion y se omiten aspectos individuales como lo sostiene
Condemarin (2000). Esto, debido a que probablemente gran parte de los profesores no ha sido
formada en los conceptos de comprension de lectura, desde una optica psicolinguistica.

En ese orden de ideas, la comprension lectora facilita el desarrollo de las habilidades

cognitivas de los estudiantes de manera multidimensional. Se trata de considerar la psicologia
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cognitiva y distintos factores de desarrollo de la mente y el cerebro a partir de sus experiencias,
gustos, intereses e interaccion con el mundo que los rodea, para enriquecer significativamente los

procesos de ensefianza—aprendizaje.
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4. Conclusiones

De la anterior investigacion, se obtiene el cumplimiento del objetivo general, consistente
en elaborar una propuesta, contextualizada en el aula de clase, concreta en una Guia, que
contiene elementos psicolinguisticos, para facilitar la comprension lectora, dimension
inferencial, en los estudiantes del grado quinto de Educacion Bésica Primaria de la Institucion
Educativa Técnica “Jacinto Vega”, municipio de Santa Maria Boyaca. Igualmente, se concluye
que, al trabajar la lectura en el aula de clase, es importante tener en cuenta los elementos
psicolinguisticos, como: conocimiento previo, memoria, atencién, concentracién, percepcion,
saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, vision taquistoscépica, campo visual y

lectura vertical porque facilitan la comprension lectora en la dimension inferencial.

La fase de diagndstico permite determinar el nivel de comprensién lectora, dimension
inferencial, en los estudiantes del grado quinto de Educacion Bésica Primaria de la Institucion
Educativa Técnica “Jacinto Vega”, asi como las fortalezas y los aspectos por mejorar con
respecto a elaborar suposiciones a partir de los datos extraidos del texto, interpretarlo, manejar
correctamente la sustitucion léxica, identificar la idea principal, fuerza y tematica del mismo,
identificar el tipo, reconocer la informacion inferencial del texto, identificar la relacion entre el
escrito y el lector, comprender palabras y crear enunciados con sentido, deducir inferencias y
relacionar sus conocimientos previos con el texto. Lo anterior, evidencio la necesidad de crear
actividades psicolingtisticas contextualizadas, pero no solo eficaces para el mismo, sino para
varios, para mejorar la comprension lectora dimension inferencial en los estudiantes.

Asimismo, los resultados de la prueba diagnostica, aplicada a los docentes de la
Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega”, permitio conocer que la mayor parte de ellos

quieren manejar algunos elementos psicolingiisticos como: conocimiento previo, memoria,
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atencion, concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones,
vision taquistoscopica, campo visual y lectura vertical. Infortunadamente, al no ser un habito el
manejo referido, no se tiene en cuenta los conocimientos previos, el 1éxico, las experiencias de
vida y el contexto cultural de los estudiantes para trabajar la lectura en el aula de clase.
Probablemente, porgue no han sido formados en los conceptos de comprension de lectura, desde
una Optica psicolinguistica, y desconocen su funcionalidad y aporte significativo en la
comprension lectora dimension inferencial.

El disefio de la Guia se realiz6 a partir de los elementos psicolinguisticos trabajados en la
investigacion y a partir de los aspectos por mejorar, segun las pruebas diagndsticas aplicadas a
estudiantes y docentes. Igualmente, la evaluacion de la Guia implementada mostro su pertinencia
en el mejoramiento de la comprension lectora, en la dimensidn inferencial, de los estudiantes, en
cuanto a tipologia textual, inferencias correferenciales, relacién entre el escrito y el texto,
interpretacion inferencial, aptitud verbal, idea principal, sustitucidn Iéxica y argumentacion. De
igual forma, se logr6 con cada una de las actividades de la Guia que los estudiantes del grado
quinto dos de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega” adquirieran otra concepcion de

leer y desarrollaran el gusto por la lectura.

Teniendo en cuenta la linea de investigacion, y a partir del analisis e interpretacion de los
resultados, se concluye que actividades como: sopa de letras, laberintos, subrayado, resumen,
completar secuencias, dibujar, completar graficos o cuadros y responder preguntas abiertas y
cerradas son algunas estrategias pedagogicas y didacticas para consolidar la lectura inferencial; a
la vez, contextualizadas y desprendidas del Iéxico infantil, de sus intereses, de sus necesidades,
de la relacion lenguaje-pensamiento, facilitan el fortalecimiento de los elementos

psicolinguisticos necesarios en una cabal comprension de lectura.
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Con esta investigacion, se logra fortalecer aspectos esenciales de la comprension lectora,
dimension inferencial, en los estudiantes del grado quinto dos de la Institucion Educativa
Técnica “Jacinto Vega” del municipio de Santa Maria (Boyaca), a través de una Guia que
contiene elementos psicolingiisticos como: conocimiento previo, memoria, atencion,
concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, vision
taquistoscopica, campo visual y lectura vertical, lo que permitié el desarrollo y potenciacién de
sus habilidades cognitivas que son esenciales para todo individuo porque permite entenderse a si

mismo y a su entorno.
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GUIA DE ACTIVIDADES CON ELEMENTOS PSICOLINGUISTICOS, PARA
FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA, DIMENSION INFERENCIAL
CLAUDIA PATRICIA MORALES CASTANEDA

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA “JACINTO VEGA”

MUNICIPIO DE SANTA MARIA (BOYACA)

Dimension

inferencial

Previos



Introduccion
Durante afios, la lectura ha sido un factor determinante en la vida de los seres humanos;
especialmente, en el &mbito educativo, pensar en el proceso de lectura y el desarrollo de las
habilidades linglisticas de los estudiantes de Educacion Basica Primaria ratifica el desafio que
enfrentan los docentes en su aula de clase. Al mismo tiempo, la comprension lectora es
fundamental para el ser humano, pues a través de este proceso es que el lector obtiene un
significado de lo leido, lo cual permite desarrollar sus habilidades, adquirir un buen vocabulario,

mejorar su ortografia y, sobre todo, ayudarse para comprenderse a si mismo y a su entorno.

Esta guia se basa en elementos psicolingisticos, como: conocimiento previo, memoria, atencion,
concentracion, percepcion, saccades o saltos, fijaciones, regresiones, progresiones, vision
taquistoscopica, campo visual y lectura vertical y como el impacto que tiene en la comprension
de lectura inferencial al ser trabajados a través de actividades especificas y simultaneas, que
serviran como herramienta pedagogica a docentes de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto
Vega” del municipio de Santa Maria (Boyaca) para que la implementen en sus aulas de clase,
con el fin de favorecer el proceso de lectura: dimension inferencial en sus estudiantes del grado

quinto de primaria, a través de actividades apoyadas desde una perspectiva psicolinglistica.

De igual manera, esta guia brinda la facilidad de ser aplicable a cualquier contexto parecido al de
Santa Maria (Boyacd) porque es producto de unos hechos como: una prueba diagnostica,

seguimiento a las actividades y un diagnostico final.

Esta guia esta conformada por diez sesiones en las que, a través de diferentes actividades, se
trabajan de manera simultdnea algunos elementos psicolinglisticos nombrados arriba. El

contenido tematico de cada una de las sesiones deriva de los tipos de textos narrativo y



argumentativo, asi: sesion 1, conocimientos previos; sesion 2, conocimientos previos,
percepcidn, atencion y concentracion; sesion 3 y 4, conocimientos previos, vision taquitoscépica
y campo visual; sesion 5, 6, 7, 8 y 9, conocimientos previos, percepcion, atencion, concentracion
y memoria; sesion 10, conocimientos previos, saccades o saltos, fijaciones, regresiones y lectura
vertical. Cada una de las sesiones cuenta con las instrucciones concisas para el desarrollo de las

actividades.

A continuacién, se encuentran los conceptos de los elementos psicolinguisticos: conocimiento
previo, memoria, atencién, concentracién, percepcién, saccades o saltos, fijaciones, regresiones,
progresiones, vision taquistoscépica, campo visual y lectura vertical, con el fin de comprender su

importancia y funcionalidad en la comprension lectora dimension inferencial.

Conocimientos previos: Informacién que una persona tiene almacenada en su memoria, dicha

informacidn se construye a partir de sus experiencias de vida y su contexto cultural.

Memoria: Capacidad mental que tiene un individuo, permite guardar y recuperar informacion
obtenida a través de signos, iméagenes, situaciones, experiencias de vida, contexto sociocultural,

etc.

Atencidn: Proceso cognitivo que realiza una persona para captar la informacion que se encuentra

en su entorno.

Concentracién: Proceso cognitivo que realiza una persona para centrar su atencion en un objeto

o tarea especifica.

Percepcion: Manera en que el individuo capta una serie de estimulos (signos, letras y palabras) a

partir de lo que el cerebro identifica.



Saccades o saltos: Movimientos rapidos y precisos que realiza el ojo de un punto a otro, se dan

sisteméaticamente donde hay mas informacion o alguna palabra de interés para el lector.

Fijaciones: Pausas que hace el ojo en determinados lugares de la lectura para enfocarse en

puntos concretos del texto.

Regresiones: Movimientos que hace el ojo para volver atras y leer nuevamente alguna palabra o

frase que no logra comprender del texto.

Progresiones: Movimientos repentinos que hace el ojo durante la lectura, necesarios para lograr

una mejor comprension del texto.

Vision taquistoscdpica: Percibir e identificar informacion visual en un tiempo breve para
reconocer y relacionar con sus conocimientos previos.

Campo visual: Capacidad que tiene los ojos para captar de manera global varias palabras que se
encuentran en el texto con solo una fijacion en un tiempo breve.

Lectura vertical: Técnica que fortalece las habilidades cognitivas (percepcion, memoria y

concentracion) permite el dominio de una lectura rapida y comprensiva.



= ]
% SESION 1 %

CONOCIMIENTOS PREVIOS

Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Le gusta leer?

Si No

¢Por que?

2. ¢Queé tipos de textos lee?

3. Si usted no suele leer ;Qué tipo de texto le gustaria leer?

4. Si usted no suele leer ;Qué cree que deberia hacer le colegio para que le guste?

de las altimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?

= =
= 5
5 =
= 5
= 5
5 =
= 5
= 5
5 =
= 5
= 5
5 =
% 5. De las palabras que usted usa cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que sean resultado %
5 =
= 5
= 5
5 =
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5



SESION 2
CONOCIMIENTOS PREVIOS, PERCEPCION ATENCION Y CONCENTRACION

Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué le gusta leer cuentos?

2. ¢Qué tipos de cuentos le gusta leer?

3. ¢Recuerda las partes del cuento? Escribalas

4. ¢A qué tipo de texto pertenecen los cuentos?

5. De las palabras que usted usa cotidianamente ¢Puede mencionar cinco que sean resultado

de las ultimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?




6. Lea el siguiente cuento:

El tigre y el fuego

Vivia el tigre a la orilla del rio. Era el Unico que tenia fuego. Los demés animales no lo tenian:
comian la carne cruda. Un dia, los otros animales quisieron tener fuego y pidieron al tigre que se
lo prestara, pero él se neg6 a darselo. Y como €l siempre fue el animal mas feroz, le temian.

Ellos sabian que en tiempo de lluvia el tigre ponia fuego debajo de la hamaca para calentarse.
Para robarle el fuego, llamaron a la lagartija diciéndole que fuera a la casa del tigre. Cayeron
muchas lluvias por la noche y le ordenaron que atravesase el rio. Lo atravesd en medio de la
lluvia y se fue a la casa del tigre. Al encontrarse, el tigre le preguntd a qué venia y la lagartija
contestd que a hacerle el favor de ayudarle a cuidar el fuego mientras él dormia. Como caia
mucha lluvia, todos los fuegos que se encontraban dentro de la casa se habian apagado, y sélo
quedaba el que se encontraba bajo la hamaca. La lagartija se puso a ayudarle. Viendo que el tigre
se habia quedado dormido, se dio a apagar el fuego con su orina, pero el tigre se desperto y le
preguntd por qué estaba apagando el fuego. La lagartija contestd que lo estaba cuidando, pero
que el frio lo estaba apagando.

El tigre volvié a dormirse. La lagartija pensé otra vez en apagar el fuego con su orina, pero en
cambio cogio6 para si una chispa de fuego, la metié en su cresta y huy6 atravesando el rio, mas
como él no sabia nadar y el rio habia crecido mucho con la lluvia, no podia ir a buscarlo.

Asi pues, amanecidé sin fuego. La lagartija llegd a donde estaban los demas, y asi tuvieron fuego
mientras que el tigre dejo de tenerlo, por lo cual ahora le toca comer carne cruda como antes les
habia tocado a los otros.

Tomado de:

Baquero, Clara. (2011). Cuentos para contar. Colombia: Secretos para contar.



7. Encuentre las 30 palabras que se relacionen con animales y coloréelas con color azul.

8. Dibuje los personajes del cuento “el tigre y el fuego”



9. Coloree la palabra que mas se repite en el cuento “El tigre y el fuego”

Tigre Lagartija Animales Fuego

10. A qué se refiere el siguiente enunciado: “Los demas animales no lo tenian: comian la
carne cruda”.
E. Fuerza.
F. Miedo
G. Fuego.
H. Agua.
11. La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “Y como ¢l siempre fue el animal mas
feroz, le temian”, se puede reemplazar por.
A. Solo.
B. Inteligente.
C. Amable.
D. Cruel.

12. En el cuadro escriba qué tipo de texto es el cuento “El tigre y el fuego™.

14. ;Cual fue el motivo para llamar a la lagartija?

= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
% 13. ¢ Quiénes sabian que el tigre ponia fuego debajo de la hamaca para calentarse? %
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5
= 5



15. ¢Por qué la lagartija cogio para si una chispa de fuego?

16. Observe las siguientes imagenes y marque con una X aquellas que tienen el mismo

tamafio del modelo de la parte izquierda de la pagina.
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Tomado de Google imagenes.
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SESION 3y 4 , , %
CONOCIMIENTOS PREVIOS, PROGRESIONES, VISION TAQUISTOSCOPICA Y =
CAMPO VISUAL 5

Responda las siguientes preguntas: =

1. ¢Qué es un texto argumentativo y cuales son las partes fundamentales del texto =

_— =
argumentativo’ 5

2. ¢Qué es una idea fuerza del texto? =

3. ¢Qué es un gréfico y para qué sirven los graficos en la lectura? 5

4. ;Qué es la idea principal de un texto? =

5. ¢Qué son las ideas secundarias de un texto? 5




6. De las palabras que usted usa cotidianamente ;Puede mencionar cinco que sean resultado

de las dltimas lecturas que ha hecho en el colegio o en su casa?

7. Lea el siguiente titulo:
El compadre rico y el compadre pobre

8. Teniendo en cuenta el titulo anterior, escriba de que cree que tratara la lectura.

9. Leael siguiente texto:

El compadre rico y el compadre pobre

En una aldea vivian dos compadres: el uno era muy rico y poseia numerosos bienes, mientras

que el otro era pobre y solo tenia un rancho y un burro en el que cargaba lefia para vender.

Un dia, el compadre rico quiso burlarse de su compadre pobre y le dijo que en un pueblo vecino
estaban comprando cueros de burros a muy buen precio, que por qué no mataba el burro, le
sacaba la piel y la vendia, y de esta manera saldria de pobre. Como el compadre pobre era muy
sumiso y humilde a la vez, hizo lo que el compadre rico le habia dicho: mat6 el burro, lo peld, y

se fue a vender el cuero al supuesto pueblo que le habia dicho su compadre rico. Como habia



partido bien entrado el dia, lo agarrd la noche en la mitad de la selva, y no encontr6 mas modo

que pasar la noche encaramado en un arbol con cuero y todo.

Entrada bien la noche, unos ladrones que habian robado un banco, y traian gran cantidad de
dinero de distintas denominaciones en billetes, se pusieron a contar el botin debajo del &rbol para
repartirlo entre si. EI compadre pobre comenz6 a temblar de miedo por temor de que lo
descubrieran y le hicieran dafio, y quebro la rama donde estaba el cuero colgado, produciendo un

ruido estruendoso. Los ladrones huyeron despavoridos.

Al dia siguiente, el compadre pobre se baj6 del arbol para continuar su camino. Cual no seria su
sorpresa al levantar el cuero del burro y ver que arropaba gran cantidad de plata, de la que el

compadre pobre llend varias mochilas antes de regresarse para su rancho.

El compadre rico, al verlo venir, se “carcajeaba” porque le habia hecho matar el burro con el que
se ganaba la vida. Pero su sorpresa fue mayor al ver a su compadre cargando mochiladas de

plata, y el compadre pobre le daba las gracias por la idea de matar el burro y asi salir de pobre.

Como el compadre rico era envidioso y avaro, mat6 todos los burros que poseia, les saco el
cuero, y se fue por el mismo camino que habia tomado su compadre antes pobre. Con tan mala
suerte que lo agarr6 la noche en medio de la selva y vinieron las fieras y se lo tragaron con
cueros y todo termind de esta manera, en una forma muy miserable, sirviendo de pasto a las

fieras.

Tomado de:

Galindo, Edgard. (2011). Cuentos para contar. Colombia: Secretos para contar.



solo tenia un
rancho y un burro
en el que cargaba
lefia para vender.

. Complete el cuadro teniendo en cuenta el ejemplo.
Texto Pregunta Inferencia Pista o clave
El uno era muy
rico 'y poseia
numerosos bienes, ¢A quiénes se Personajes Uno era muy rico
mientras que el refieren? principales. y el otro era
otro era pobre y pobre.

Como habia
partido bien
entrado el dia, lo
agarré la noche en
la mitad de la
selva, y no
encontro mas
modo que pasar la
noche encaramado
en un arbol con
cuero y todo.

¢Hacia qué lugar
habia partido?

Entrada bien la
noche, unos
ladrones que
habian robado un
banco, y traian
gran cantidad de
dinero de distintas
denominaciones en
billetes.

¢Qué estaban
haciendo los
ladrones?

El compadre rico,
al verlo venir, se
“carcajeaba”
porque le habia
hecho matar el
burro con el que se
ganaba la vida.

¢Cual fue la actitud
del compadre rico?




11. Utilice el visualizador en el siguiente cuadro. Tenga presente las siguientes instrucciones:

- Coloque el visualizador con la ventanita menor en la primera palabra de columna 1y
deslice hacia abajo, con la mano izquierda; también puede realizar la actividad de abajo
hacia arriba.

- Tome el tiempo necesario para deslizar el visualizador ya que debe percibir cada palabra
con precision y claridad en la ventanita.

- Es importante que reconozca cada palabra y su significado con exactitud.

- Lea primero la columna 1 de palabras y luego haga lo mismo con la columna 2.

- No se detenga o devuelva a leer.

COLUMNA 1 COLUMNA 2

en encaramado una ladrones

aldea banco vivian cantidad

dos dinero compadres debajo

el temblar uno miedo

era dafo muy rama
% rico ruido pobre estruendoso %
= y despavoridos poseia siguiente =
= NUMerosos bajo bienes continuar =
% mientras camino que sorpresa %
= otro levantar antes ver 5
= tenia arropaba un mochilas =
= rancho carcajeaba burro habia =
% cargaba matar lefia ganaba %
= para vida vender salir 5
= dia gracias burlarse avaro =
= pueblo asi Vecino mismo =
% piel envidioso sumiso camino %

humilde mala hizo suerte
% cuero tragaron noche miserable %
= selva pasto arbol fieras =
= =
[ . . . N . =
= 12. Identifique cada palabra en el menor tiempo posible, pasando el visualizador o méas 5
% rapido que se pueda, pero intentando ver cada palabra. %
= 5
= 5
= =
EUWMMMMMMMMMMME
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un
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Los
ladrones
huyeron

despavoridos.
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% SESION 5 : : %
CONOCIMIENTOS PREVIOS, PERCEPCION, ATENCION, CONCENTRACION Y
MEMORIA

1. Leadurante un minuto las palabras que aparecen en la siguiente figura.

Sonidos

Mente

Libro  Aprender Crear

Cabeza Voces Contar Jugar

Television Programa Actividades Sofar

2. Escriba en los cuadros las palabras que recuerda de la figura anterior.




¢Ver television o leer un libro?

Existe una gran diferencia entre ver un programa de televisién y leer un libro,
especialmente con respecto al papel que juega la imaginacion en cada una de las dos
actividades. Por ejemplo, cuando se ve un programa de television, las imagenes y los
sonidos se encargan de crear el ambiente y contar la historia, por lo tanto, se exige poco a
la imaginacion.

En cambio, cuando se lee un libro ocurre lo contrario. El libro requiere que la persona
que lo lee participe de la construccion de la historia a partir de su imaginacion. Cuando
alguien lee un libro, crea a los personajes en su mente, escucha sus voces e imagina los
lugares en donde ocurre la historia, y todo eso lo logra gracias a su imaginacion. Entre
mas potente sea la imaginacion, mas increible sera lo que construye en su cabeza a partir
de las palabras que lee. Por lo tanto, ver television y leer un libro son dos actividades
completamente diferentes que jamas se podran comparar.

Tomado de:

Colombia aprende. 10 de noviembre de 2021. Seccién Lenguaje

. A partir del texto conteste:

¢ Prefiere ver television o leer un libro?

5. Escriba dos razones que justifique su respuesta anterior.




6. ¢Qué le diria a un compafiero de clase para convencerlo de que lea un libro en lugar de

ver television?

7. ¢Considera que existe una gran diferencia entre ver un programa de television y leer un

libro? Si 0 No. Argumente su respuesta.

8. Escriba de manera breve lo que opina sobre la importancia de leer un libro.




9. Enlos cuadros de la parte izquierda encuentra la explicacion para hacer la estructura del

texto argumentativo. Teniendo en cuenta el texto ¢Ver television o leer un libro? Complete

los cuadros de la parte derecha.

2.

Introduccion: Tema del
que va a opinar.

Tesis: Escriba la idea o
vision personal que va a
defender.

Cuerpo argumentativo:
Explique las razones o
argumentos que tiene para
defender la tesis.

5. Conclusién: Cierre
correctamente el texto.
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9. Encuentre la salida al laberinto.
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% 10. Escriba cinco palabras que recuerde de la lectura ¢ Ver television o leer un libro?
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% 11. Escriba las tres partes que forman los elementos de la argumentacion.
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12. Lea el siguiente texto, luego responda las preguntas que va a encontrar después de él.

La importancia de la lectura
Hoy en dia, todos tenemos un computador, una television y un montén de videojuegos, pero
¢tenemos todos, libros? En algunos casos los libros se quedan olvidados, sin que nadie los
quiera, en una estanteria, cubriéndose de polvo.
Los libros ofrecen miles de ventajas. Te ofrecen mundos nuevos e inimaginables en los que
viajar y perderte. Ademas, los libros te traen palabras que coleccionar; y con las que puedes jugar
para formar los mas bellos versos o textos. La lectura, en muchos casos, ayuda a relajarse y es
una forma sana de entretenerse.
La lectura evita la distraccion de otros entretenimientos malsanos como viciarse demasiado al
computador o a la television (lo cual te perjudica la vista). La lectura ayuda al desarrollo y el
perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la expresion oral y escrita y hace el lenguaje mas fluido.
Por lo tanto, la lectura tiene muchas ventajas, entre ellas, mejora la ortografia, enriquece el
vocabulario, permite expresarse mejor, tener temas para introducir en las conversaciones, formar
opinion acerca del autor de la obra y muchas cosas méas. Siempre hay que saber qué leer, aunque
la lectura nunca nos puede impedir disfrutar de otras actividades.
Tomado de:
Peguero, Carlos. (2011). Bibliovaldes. Blogspot. Editado por la direccién de monografia 'y la

investigadora

- ¢Prefiere jugar o leer un libro?




Escriba dos rezones que justifique su respuesta anterior.

¢Qué le diria a un compariero para motivarlo a que lea un libro en lugar de estar

tantas horas en un computador?

13. Escriba en el siguiente cuadro la idea que resume el texto en una sola frase u oracion.

IDEA PRINCIPAL

14. ;Cuales son las ideas de cada parrafo? Escribalas.

Parrafo

Ideas secundarias

1




16. Nombre las imagenes que recuerda del cuadro anterior.



% %
SESION 7
CONOCIMIENTOS PREVIOS, PERCEPCION, ATENCION, CONCENTRACION Y
MEMORIA

1. Dibuje las imagenes que recuerde de la actividad anterior.

2. Forme una oracion con cada una de las siguientes palabras.

- Profesor:

- Tarea:

- Cuadernos:

- Colegio:

- Comparieros:

3. Teniendo en cuenta las oraciones anteriores construya un parrafo.

4. Lea el siguiente texto y subraye las palabras méas importantes.



Bebidas saludables y nutritivas

Los liquidos son componentes indispensables para la vida humana: facilitan la eliminacion de
toxinas y de otros productos de desechos y son parte significativa de la constitucion del cuerpo

humano.

Se dice que las personas deben ingerir alrededor de dos litros de liquido en su dieta diaria. La
observacion cotidiana ha permitido establecer que la mayoria de la gente, principalmente los
jovenes, no aplican criterios para la seleccion de los liquidos que ingieren y generalmente
sustituyen las bebidas alimenticias (como la leche y el jugo) y las inofensivas y saludables (como
el agua) por gaseosas, refrescos y por café, que si bien proporcionan los liquidos requeridos por

el organismo, producen efectos secundarios que afectan la salud.

La mayoria de las veces esta practica ocurre ya sea por ignorancia de las normas de
conservacion de la salud y de alimentacion, por malos habitos adquiridos a partir de la imitacion

de otras personas, o bien por efecto de las propagandas.

Muchas personas piensan que deberian hacerse campafias de informacidn y de concientizacién
en las comunidades para contrarrestar los efectos de la falta de informacién o de la influencia de

fuentes interesadas en la venta de ciertos productos.

Tomado de:

Sanchez, Margarita. (1998). Aprender a pensar. México. Trillas.



5. ¢Cual es la idea tematica del texto?

6. Haga un resumen del texto anterior. Recuerde que debe ser breve, exponiendo solo los

detalles mas importantes.
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% 7. En el cuadro escriba a qué tipo de texto pertenece “Bebidas saludables y nutritivas” %
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8. Una cada palabra con su respectivo sinénimo, es decir la palabra que tiene el mismo

significado o parecido.

Indispensable

Individuo

Pensar Desconocimiento

Sustituir Tomar

Ignorancia Favorecer

Saludable Publicidad

Concientizar Deducir

Facilitar Necesario

Ingerir Reemplazar

Propaganda Concienciar

Persona Beneficioso
% 9. Encuentre y coloree el anténimo de las siguientes palabras:
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% SESION 8 %
= CONOCIMIENTOS PREVIOS, PERCEPCION, ATENCION, CONCENTRACION Y 5
= MEMORIA 5
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% 1. Observe las figuras y escriba el nimero que corresponde. %
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2. Leael texto y responda las preguntas.

Las historias de mi abuelo
Finalizaba el mes de julio y llegaba para mi y para Juan, mi hermano menor, la época del
afio mas esperada: nos ibamos a hacerle compafiia al abuelo y a disfrutar de sus historias
y del lugar donde vive.
Mi abuelo, un viejo ya cansado, con un corazon lleno de nobleza, capaz de quitarse el pan
de la boca para darselo al mas necesitado, nos dio la bienvenida.
El lugar al que llegamos era uno de los mas bonitos que habian visto mis ojos. Cuando
descendimos del autobds, alcancé a ver la linea del horizonte que dividia los tonos del
color azul del cielo y del mar; a mi hermano le atrajo ver como las olas embravecidas se
acercaban hacia la orilla y arrastraban las lanchas de los pescadores.
Una de las noches, le pedimos al abuelo que nos llevara a caminar por la playa y que nos
contara una de las tantas historias que sabe, historias que ya nos ha contado muchas
VECes, pero que siempre encontramos interesantes.
Mi hermano se tapd los ojos cuando mi abuelo contd la historia de un monstruo que
emerge en el fondo del mar. Yo, en cambio, aparentaba valentia y deseos de que aquel
monstruo apareciera, aunque interiormente estaba tan temeroso como él.

Tomado de:
Sanchez, Margarita. (1998). Aprender a pensar. México. Trillas.

- ¢Cual cree que es la idea principal del texto?




¢Cbémo se describe al abuelo?

A qué hace referencia el texto, en el siguiente fragmento: “Mi abuelo, un viejo ya
cansado, con un corazon lleno de nobleza, capaz de quitarse el pan de la boca

para darselo al mas necesitado”.

3. Realice un dibujo donde se evidencie el paisaje y lo que hay en el lugar donde vive el

abuelo.




4. En el cuadro escriba a qué tipo de texto pertenece “Las historias de mi abuelo”

5. La palabra subrayada en el siguiente enunciado: “Mi hermano se tapo los ojos cuando mi
abuelo contd la historia de un monstruo que emerge en el fondo del mar”, se puede
reemplazar por.

A. Sumergir
B. Hundir
C. Aparece

D. Ninguna de las anteriores



1. Observe las imagenes y continte la secuencia.
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2. Lea el siguiente texto.

Las redes sociales

No niego que la Sociedad de la Informacion es un avance tremendo. Que pueden leerse
periddicos de Melbourne al segundo, en el computador de tu casa 0 en tu movil, y que la
capacidad de comunicacion tecnoldgica hoy es casi de ciencia-ficcion. Sin embargo, tantas
posibilidades estdn llevando a nuestra sociedad a que cada individuo se aisle en su
madriguera, sentado delante de una pantalla y ajeno a lo que ocurre en su entorno inmediato.
Las redes sociales pueden ser un buen mecanismo de comunicacion, pero resulta que hay
gente que tiene “amigos” virtuales que viven en Oviedo, en Valparaiso o en Nueva Orleans
y no se habla con el vecino de al lado cuando se lo encuentra en el ascensor. Me decia hace
unos dias un cartero con muchos afios de servicio que antes llegaba a un barrio, y cuando
una direccion no estaba clara preguntaba a cualquiera donde era la casa de fulano, y todo el
mundo se lo indicaba, e incluso le daban detalles sobre la mejor hora para entregarle una
carta certificada. Ahora es imposible, pregunta por una persona desde el portero automatico
y nadie lo conoce, aunque vive en el mismo edificio. Me incluyeron en Facebook hace un
par de afos, tengo casi 500 amigos y cuando entro, me pierdo en un bosque de saludos que
luego tienen poca incidencia en la vida cotidiana, porque los que siguen funcionando son los
amigos de siempre, esos con los que te ves o hablas con ellos por teléfono.

Y es que una cosa es la capacidad tecnolégica de comunicacion, y otra muy distinta la
comunicacion real. De todas formas, hay que estar ahi, porque es un canal que no podemos
despreciar.

Tomado de:

Colombia aprende. 19 de noviembre de 2021. Seccidn lenguaje.



3. Haga una sintesis de la lectura anterior.

4. De acuerdo con el texto anterior, complete el siguiente grafico.
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6. ¢Qué piensa de las redes sociales? Justifique su respuesta.




SESION 10
CONOCIMIENTOS PREVIOS, SACCADES O SALTOS, FIJACIONES,
REGRESIONES, PROGRESIONES Y LECTURA VERTICAL

6. Lea el siguiente texto tratando de centrar los 0jos en el punto negro que se encuentran

debajo de las palabras e intentar leer de un solo golpe el conjunto.

Los nuevos templos
°

Los centros comerciales surgen en la
) )
medida en que hay desvalorizacion
) )
del centro_de las ciudades_y una
() ()
pérdida de funciones de los sitios que
) L)
en otras épocas convocaban alli a la
) )
ciudadania: la plaza puablica, los
) )
grandes teatros y las instancias
) )
gubernamentales que se desplazan
® o
hacia lugares que se suponen mas
) [ )
convenientes. “Descuidamos tanto la
® °®
calle que la simulacion de la calle
°
triunfa”, dice el arquitecto Maurix
) ®
Suarez, experto en el tema. El centro
® [ J
comercial es escenografia, y crea una

ilusion de interaccién ciudadana que
° °

en reaﬁdad no existe. Lo contrario al
e

vecirgjario y al barrio, lugares que en
°

sociedades sanas propician el
) °

encuentro y la solidaridad. El centro
[ 3 ®

comercial da estatus. Alli se.va no

solamente a ver y ser.visto, sino a
)

exhibir lo que exige el capitalismo
) °

rampante: capacidad de compra.
[ ) °

Tomado de:
Bonnett, Piedad. (2 de febrero de 2013).
www.elespectador.com. Recuperado el 22
de noviembre de 2021, de
http://www.elespectador.com/opinion/colum
na-402565-los-nuevos-templos



7. Escriba que entendio de la lectura anterior.

8. Lea el siguiente parrafo.

El cengo comercial es un lugar privado que simula ser publico, donde dejamos de ser
® [ J

ciudadanos para ser clientes en potencia. Es triste vgr como se instaura una cultura del
[ ) °
manejo del tiempo de ocio que hace que las fam.ilias prefieran estos lugares que vergien la
[
idga de que consumir es la fo:ma de ser feliz, al parque o la caﬂe que bulle con sus
o

realidades complejas.
°

9. Escriba las palabras que recuerda del parrafo anterior.




=
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% 10. Vuelva a leer el parrafo anterior y deténgase en las palabras que tienen debajo el punto, %
= 5
= luego escriba los sindnimos de aquellas palabras que conoce. =
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De la otra mitad debe ocuparse el
lector.

(Joseph Conrad)

=
El autor solo escribe la mitad del libro. %
=
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