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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene su origen en la disortografia, la cual afecta la
ortografia de los nifios, perturbando, el lenguaje escrito. Cuando se presenta disortografia, en la
escritura, es posible que se dificulte la redaccion de un escrito formal. Es por ello que, en esta
investigacion, se utilizan herramientas psicolinglisticas para mejorar la ortografia, mitigar los
problemas de disortografia y, de este modo, intentar trasmitir el mensaje de forma escrita,
efectiva y poder hacer buen uso de la lengua escrita. El presente trabajo se concentra en
fortalecer el uso adecuado de los grafemas /b/, IV, Icl, Isl, Iz].

Respecto de lo anterior, el ser humano, a lo largo de la historia, ha transmitido el
conocimiento y las experiencias vividas mediante el uso de la lengua escrita y de la oralidad; estos
dos elementos van ligados desde las primeras fases de la vida humana; se aprende primero la
pronunciacion de las palabras para, luego, pasar al contexto escrito, en el cual cada lengua ha
desarrollado su propio sistema de grafemas y de derroteros ortograficos, para trasmitir el
conocimiento a través de la escritura.

Es en la escritura en donde se presenta el problema de la disortografia al confundir
diferentes grafemas a la hora de expresarlos por escrito. Con base en que la primera experiencia y
contacto con el idioma es de forma oral, no se pueden precisar los grafemas correctamente en la
pronunciacion (fonemas), en cambio, en el modo escrito es muy comdn en las primeras etapas de
aprendizaje confundir ciertos grafemas para escribir una determinada palabra.

Dentro del &mbito local se ha desarrollado algo de investigacion, como mas adelante se
especifica en autores como Corredor y Romero (2006 y 2020), en los cuales se muestra la

influencia de las herramientas psicolinguisticas a la hora de ensefiar la ortografia (verbi gracia, el



uso del color, la relacion escritura-cerebro, asi como la necesidad del uso del 1éxico infantil en la
ensefianza del buen uso de la tilde, proyectada aqui al uso grafematico).

Por esto, es relevante este trabajo, para enriquecer dicha investigacion, pues ofrece una
perspectiva nueva sobre el intento de solucion de los problemas que puede conllevar el uso
inadecuado de los grafemas: /b/, Iv/, Icl, Isl, [z/. Es importante resaltar que se aborda la
disortografia, con base en un estudio profundo de su conceptualizacion y clasificacion. Se la
entiende, en primera instancia, como el uso equivocado de grafemas, por falta de consolidacion,
en el cerebro, de la estructura de una palabra. Tal uso equivocado puede deberse a factores
visoespaciales, arbitrarios o culturales.

No obstante, no se va a ahondar en ninguna clasificacion o patologia, sino que se va a
trabajar en intentar solucionar la confusion de los fonemas de doble o triple grafia en el momento
de escribir: “b” y “v” para /b/, y “c”, “s” y “z” para /s/, y se pretende, mediante algunas
herramientas psicolinguisticas, mitigar la mayor cantidad de faltas ortogréaficas de estos grafemas.

Uno de los motivos por los que se muestra esta dificultad es debido a que los estudiantes,
desde muy temprana edad, reflejan dificultades en la lengua escrita, entre estos la disortografia.
Es comdn que los nifios que presentan dificultades en la lengua escrita tengan problemas para
relacionar un determinado fonema con varios grafemas. Por ello, las herramientas
psicolingisticas pretenden ofrecer nuevos mecanismos para mejorar la escritura de los grafemas
/bl, I, Icl, Isl, Iz] 'y, de este modo, mitigar los errores que se presentan.

Los estudios realizados en relacion con el tema reflejan que, en su mayoria, han sido
desarrollados con estudiantes de basica primaria y muy poco en la educacion basica, planteando
diferentes estrategias que guien al docente en su labor pedagdgica, a través de herramientas

psicolinguisticas, como la estimulacion de la atencién, de la percepcion visual, de la memoria



audiovisual a corto y largo plazo, el uso del diccionario y de dictados, entre otras actividades. Es
importante resaltar que antes de realizar las actividades mencionadas y otras mas, se ha utilizado
el Iéxico propio de los sujetos de investigacion.

Sin embargo, los resultados obtenidos hasta la fecha sustentan que, sin importar la
estrategia utilizada, es el estudiante quien determina su correccion, de acuerdo con el interés y
motivacion que tenga durante el proceso (confrontese Palma, 2012; Miranda y Abusamara, 2019;
Lugo y Céndor, 2017). Con base en lo anterior, el presente trabajo de investigacion se piensa y
planea para estudiantes de Educacion Basica (Escuela Nueva, un aula con estudiantes de sexto,
séptimo, octavo, y noveno). Ello, las estrategias psicolingtisticas, el 1éxico de los sujetos de
investigacion y sus circunstancias académicas, entre otros, constituyen la novedad de esta
investigacion.

De acuerdo con la pesquisa documental realizada por las investigadoras, a continuacion,
se esbozan algunos trabajos investigativos de pregrado, posgrado, articulos publicados en
revistas cientificas y soportes bibliograficos, que exponen algunos elementos relacionados con
las dificultades ortograficas de los grafemas /b/, Iv/, Icl, /s, Iz/, que permitan abordar las
herramientas psicolinguisticas a la hora de trabajarlos.

En el &mbito internacional, es relevante referir a Pujol (1999) quien en su tesis doctoral,
denominada: “Analisis de errores grafematicos en textos libres de estudiantes de ensefianzas
medias”, da a conocer 10s mecanismos que subyacen en las equivocaciones ortograficas de los
sujetos; su finalidad es la de analizar los errores ortograficos que reflejan los estudiantes en su
practica escritora, con los grafemas /b/, /v/, s/, dentro de un nivel educativo concreto y contexto
social, para avanzar en el conocimiento y analisis de las deficiencias ortograficas; aspectos que

estan relacionados con la presente investigacion, ya que la ortografia es tomada, no como un



conjunto de normas por memorizar y aplicar, sino como un plano linguistico utilizado en la
lengua escrita, como actividad comunicativa, linguistica y cognitiva.

Seguidamente, Palma (2012) expone su estudio, intitulado: “Uso de estrategias didacticas
para la ensefianza de la ortografia (escritura de palabras) a partir de situaciones comunicativas
concretas, en el cuarto grado de la escuela primaria de aplicacion musical de San Pedro Sula”,
que tiene como proposito describir y analizar las estrategias didacticas que se emplean para la
ensefianza de palabras en la clase de espafiol. Sustenta, ademas, las dificultades ortogréaficas han
estado presentes en toda actividad educativa, por los nuevos aportes pedagogicos que nos obligan
a un replanteamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita (Palma, 2012).
Ello, influye en la presente investigacion al utilizar material didactico que ejercita las habilidades
psicomotrices, cognitivas y linguisticas (las dos ultimas hacen parte de la intervencion que se
presenta mas adelante), para superar las dificultades en la escritura de palabras con los grafemas
Ibl, I, Icl, Isl, 1zl

Valladares (2019) sustenta en su tesis, denominada: “Procesos psicolingiiisticos en la
escritura en estudiantes de tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y
privadas de la Punta—Callao”, la importancia de comparar los desempefios en los procesos
psicolinguisticos en la escritura, utilizando la Prueba de Evaluacion de los Procesos de Escritura,
PROESC (prueba individual o colectiva, enfocada en los procesos de escritura y deteccion de
errores, principalmente, mediante el dictado de silabas), la cual orient6 el disefio y aplicacion de
algunas actividades como dictado de silabas, palabras, frases, pseudo palabras y escritura de
cuentos que permitieran superar los errores en la escritura.

Del mismo modo, Miranda & Abusamara (2019) realizan aportes importantes en su tesis

doctoral, intitulada: “Desarrollo de la escritura en espafiol: un estudio psicolingiiistico” donde su



objetivo es describir los procesos psicolingtisticos subyacentes a la escritura de palabras durante
el aprendizaje. Ademas, aportan evidencia para sustentar estrategias utilizadas por nifios y nifias
para la escritura de palabras, que se rigen por caracteristicas propias del sistema de
procesamiento, ya que las dificultades en la escritura son mas frecuentes y mas persistentes que
las dificultades en lectura (para mayor ampliacion, vease estado del arte).

Por otra parte, en la tesis de pregrado de Zufiiga (2017), intitulada: “La disortografia y su
incidencia en los procesos de aprendizaje en los estudiantes de la escuela educacién basica
Manuel de Jests calle de la ciudad de Quevedo”, se abordan los problemas referentes a la
disortografia que presentan los estudiantes de la escuela basica y donde se sustentan los factores,
las causas, diagnostico, clasificacion, caracteristicas, tratamiento y métodos de intervencién. Se
hace énfasis en la ensefianza de la ortografia como proceso, segun las necesidades de los
estudiantes, técnicas de memorizacion, ensefianza de la gramatica, el uso del diccionario, y,
sobre todo, ampliar y enriquecer su vocabulario gréafico.

Teniendo en cuenta que los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz] suelen confundirse a menudo en
las primeras etapas de escritura, resulta relevante el uso de las herramientas descritas
anteriormente para aclarar las dudas con respecto al modo correcto de escribir una palabra; en
especial, el 1éxico infantil porque es un medio de inusitada eficiencia para superar errores
ortograficos basicos que den la entrada a un dominio, también ortogréafico, aceptable.

En la investigacion de pregrado expuesta por Lugo y Céndor (2017) y denominada:
“Disortografia en el proceso de ensenanza aprendizaje en nifias y nifios de cuarto afio de
educacion general basica de la escuela ‘Oscar Efrén Reyes’, d. m. de Quito, periodo 20167, se
propone analizar de qué manera la disortografia afecta en el proceso de ensefianza-aprendizaje en

nifias y nifios de cuarto afio de educacidn, con base en las causas, caracteristicas, tipologias,



factores y consecuencias de esta, y como afecta el desarrollo de la lengua escrita al confundir o
alterar el orden de los grafemas.

Por ello, se proponen una serie de actividades, especificamente una guia pedagdgica, que
explica como funcionan los grafemas /b/, /v/, Icl, Isl, Iz/, y enfatiza en el uso de sopa de letras, de
completar palabras con los grafemas adecuados, de encerrar en circulos palabras incorrectamente
escritas, de la relacion dibujo-palabra, entre otras actividades.

La tesis de especializacion de Garzon y Oviedo (2018), designada: “Estudio de caso:
estrategias pedagdgicas que utilizan los docentes de la IED Betulia al momento de ensefiar a los
nifios de 7 a 11 afios con dificultades de escritura”, nace de la inquietud de las investigadoras por
conocer a profundidad lo que saben los docentes acerca de las dificultades en la escritura, cémo
estas intervienen en el desarrollo de la clase sobre los nifios que ellos presumen tienen dichos
inconvenientes, y por caracterizar las estrategias implementadas en el momento de ensefiar a los
nifios con estas falencias. También, se menciona el desarrollo de mecanismos pedagdgicos que
permitan mitigar los errores ortograficos. Algunas de dichas herramientas, con enfoque
psicolingdistico, son parte del presente trabajo de grado.

Asi mismo, Holguin y Rojas (2015) autoras del trabajo, intitulado: “Incidencia de la
disortografia en el desempefio académico en el area de lengua y literatura de los estudiantes de
basica elemental de la escuela de educacion basica fiscal ‘Remigio Crespo Toral’. Disefio guia
de estrategias ludicas para el uso correcto de la ortografia dentro del aula”, tienen como objetivo
aplicar estrategias ludicas con base en una prueba escrita, la cual permitira detectar esta
dificultad, con el fin de orientar al estudiante con claridad; esto permite establecer elementos

psicolingisticos dentro de las herramientas pedagdgicas para ayudar al estudiante a fortalecer la



memoria visual, la percepcion, la metacognicion y, en un grado proyectivo, la composicién
textual.

Desde otra perspectiva, Fraca De Barrera (2007) pretende en su articulo, denominado:
“El procesamiento psicolingiiistico del dictado y sus implicaciones para la ensefianza de la
lengua escrita”, definir y caracterizar el dictado desde la perspectiva psicolingiiistica y sus
implicaciones para la didactica de la ortografia, reflexionando, ademas, sobre las relaciones entre
la lengua oral y la escrita desde una dialdgica compleja, aspectos importantes que hacen parte de
la presente investigacion.

En el articulo cientifico expuesto por Corredor y Romero (2006), intitulado: “Una
aproximacion a la psicolingiiistica: asedios a la disortografia”, se muestra el proceso por seguir
para realizar adecuadamente un analisis psicolinguistico. De igual manera, afianza conceptos
importantes relacionados con la observacion, disortografia y psicolinguistica, los cuales
encaminan este proceso investigativo.

En el articulo sustentado por Corredor y Romero (2020) designado: “Ensefianza de la
ortografia: de camino agreste a experiencia investigativa y psicosociolingiiistica”, se hacen
reflexiones que enmarcan una problematica relacionada con los aprendizajes
psicosociolinguisticos de la ortografia, a partir de una propuesta pedagogica, para afianzar las
falencias ortogréficas relacionadas con la marcacion de la tilde; comparan la tilde con el contexto
—objetos del mismo- de los sujetos involucrados, donde referencian elementos linguisticos,
gramaticales, sociolinguisticos, lexicales y contextuales, que forman parte de la presente

investigacion.



En el trabajo de investigacion de Bernal (2020), intitulado: “Caracterizacion
psicolinguistica de la produccion oral: hacia un proceso lectoescritor pertinente para nifios”, se
refiere:

Asi mismo, la familiaridad con las tipologias narrativas es otra caracteristica encontrada,

dentro de estas prevalece el contar historias de naturaleza personal. Lo anterior, esta

directamente relacionado con la teoria presentada en el trabajo de grado, que indica
diferentes tipos de narrativas presentes en los nifios. Se debe tener en cuenta que, durante

el periodo escolar, se experimentan cambios y como docentes debemos conocer y

propiciar momentos en los cuales se creen espacios para explorar diferentes usos del

lenguaje, como la argumentacion, la explicacion, las inferencias, las hipétesis, entre otras

(p. 118).

Es por esto que, durante el proceso de investigacion, las narrativas hicieron parte
fundamental de la propuesta, debido a que los estudiantes al sustentar sus vivencias y sucesos
contextuales dieron oportunidad tanto a la composicidn escrita, como a la recoleccién lexical,
estrategias clave que apuntaron hacia el logro de los objetivos de la presente investigacion.

Para finalizar, la tesis de maestria de Pifieros (2021), denominada: “Lo dicho por mis
palabras: caracterizacion psicolinguistica de pequefios hablantes de espafiol”, expone, bajo una
mirada psicolinguistica y sociolinglistica, la relevancia dada al 1éxico que tienen los sujetos
puesto que es de suma importancia para promover actividades de ensefianza y, asi mismo,
aumentar el nivel de exigencia en dichas actividades que se relacionen con la lengua materna.
Esto se puede evidenciar mediante los verbos, debido a que en estos se manifiestan errores con el
vocabulario desconocido; por tanto, emplear el Iéxico del propio sujeto de investigacion permite

reflexionar sobre la trascendencia del uso de palabras que circulan en la institucion educativa; es



decir, la dificultad en la ensefianza se puede originar porque se ignora el Iéxico de los
estudiantes.

Precisamente, el trabajo de grado, motivo de esta introduccion, se centra en el l1éxico de
los estudiantes, por ende, la fijacion/consolidacidn de éste permitié clasificar el vocabulario de
su contexto, aclarar significados de palabras coloquiales y, en especial, fortalecer las dificultades
presentadas en la escritura de las mismas; es decir, errores con los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz].

Partiendo de las indagaciones realizadas, se puede identificar si existe poca claridad por
parte de los educadores sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje de la escritura, reflejada en
la creencia de que los estudiantes, al ya saber escribir, dominan este proceso. Empero, al final,
solo tienen en cuenta su resultado.

Con base en lo anterior, se formula el siguiente problema de investigacion: A partir de la
psicolinguistica ¢cudles estrategias pedagogicas permiten mejorar la disortografia de los
grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz durante las clases de lengua castellana, en los estudiantes de basica,
en las sedes “Marco Aurelio Vargas” y “Nazareth” de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto
Vega” de Santa Maria (Boyaca), para fortalecer lingiiisticamente la ensefianza de la ortografia?

Por tanto, el objetivo general de esta investigacion es determinar cuales estrategias
pedagdgicas, tomando en cuenta fundamentos psicolingtisticos, permiten mejorar la
disortografia de los grafemas /b/, /v/, Ic/, Isl, Iz, en estudiantes de educacion basica, en las sedes
“Marco Aurelio Vargas” y “Nazareth”, de la Institucion Educativa Técnica Jacinto Vega de
Santa Maria (Boyacd), para fortalecer linglisticamente la ensefianza de la ortografia.

Respecto a los objetivos especificos se encuentran los siguientes:



e Diagnosticar las dificultades de la escritura que afectan la lengua escrita, en los
estudiantes de bésica, de las sedes “Marco Aurelio Vargas” y “Nazareth”, de la
Institucion Educativa Técnica Jacinto Vega.

e Implementar estrategias pedagdgicas para fortalecer el desarrollo de los procesos
escriturales, desde una perspectiva psicolinguistica, en los estudiantes de
educacion basica de las sedes “Marco Aurelio Vargas™ y “Nazareth”, de la
Institucion Educativa Técnica Jacinto Vega.

e Valorar los procesos escriturales de los estudiantes, a partir de la psicolinguistica,
para evidenciar el uso adecuado de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Izl.

El presente trabajo de investigacion es importante, debido a la necesidad de afianzar la
escritura correcta de los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz/, para la trasmision adecuada de la lengua
escrita. Puesto que este tema poco ha sido investigado en el &mbito de las autoras de este trabajo,
se puede sefialar un camino de inicio y abordaje de las herramientas psicolingiisticas para
mitigar la disortografia, haciendo que otros investigadores se motiven y amplien el campo de
investigacion hacia otros grafemas.

El &mbito de aplicacion de esta investigacion se encuentra encauzado hacia el desarrollo
de estrategias psicolingisticas con enfoque pedagdgico, que permitan fortalecer la memoria
visual, reforzar el vocabulario propio y el del contexto, incentivar el uso del diccionario,
relacionar palabras con su significado, realizar dictados, relacionar imagen-palabra, entre otros,
que ensefien eficazmente el uso y escritura de la lengua, en especial con /b/, v/, Icl, Isl, Izl

Las dificultades de la presente investigacion se relacionan con los problemas de
salubridad publica, ocasionados por el COVID-19, lo cual generd que las sesiones de trabajo

fueran pospuestas y reprogramadas, asi como el impedimento para realizar un trabajo de campo
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de manera presencial, debido al aislamiento prolongado, lo cual dificulto, de esta manera, la
estructuracion y reunion con los participantes para su desarrollo.

Este trabajo se justifica, entre varias razones, porque el problema del uso inadecuado de
la lengua escrita es una dificultad general, se refleja no solo en primaria, sino, también, en
secundaria; por ello, utilizar herramientas psicolinglisticas que permitan mitigar errores
ortograficos y aplicarlas en las etapas de aprendizaje de la lengua escrita, resulta provechoso para
la ensefianza de la misma, permitiendo, ademas, abrir la posibilidad de usarlas en otros campos,
para mejorar el uso de la lengua escrita en términos generales y no solo en temas de ortografia.

Luego de aplicar las estrategias psicolinguisticas con enfoque pedagdgico, se obtuvieron
resultados significativos, porque la percepcion visual, la memoria y, en especial, la motivacion,
cumplieron un papel importante en el afianzamiento de los grafemas trabajados; con ello, los
estudiantes mejoran el uso de la lengua escrita.

Este trabajo se compone de cuatro capitulos; luego de esta introduccién, el primero,
marco referencial, contiene el estado del arte, el marco tedrico y algunos conceptos
fundamentales de esta tesis de maestria. En el marco metodoldgico, se presenta el tipo de
investigacion, poblacion, muestra, y método utilizado; para el siguiente, los resultados, se esboza
lo sucedido con la aplicacion de un diagndstico, de unas sesiones de trabajo y de una prueba
final, de acuerdo con la importante participacion de los estudiantes, con quienes se adelantd parte
de la investigacién. También, se intenta una discusion de resultados. Como capitulo cuarto, se
redactan las conclusiones. Para finalizar, se incluyen las referencias bibliograficas y anexos, que

soportan el trabajo préactico desarrollado durante el proceso de investigacion.
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CAPITULO I

1. Marco Referencial
Este capitulo presenta el estado del arte y el marco teorico, concentrados en las
dificultades en el momento de usar correctamente los grafemas /b/, /v/, Ic/, Isl, Iz, 1o cual afecta
los procesos escriturales de los estudiantes. De acuerdo con la pesquisa documental realizada por
las investigadoras, a continuacion, se esbozan algunos trabajos investigativos de pregrado,
posgrado, articulos publicados en revistas cientificas y soportes bibliograficos, de acuerdo con el

problema formulado en la introduccion.

1.1 Estado del arte

Para Garcia Vidal (2011) (citado por Chifla 2012), la disortografia es un conjunto de
errores de la escritura que afectan a la palabra y no a su trazado o grafia, en ésta los errores se
centran en la aptitud para transmitir el codigo linguistico escrito por medio de los grafemas o
letras correspondientes (p. 1). La disortografia, también, alude a la asociacion, incorrecta a veces,
entre los fonemas (sonidos) y sus grafemas (letras), las peculiaridades ortogréaficas de algunas
palabras en las que la correspondencia no es tan clara (palabras con <b> o <v>) y el uso de los
grafemas; en este caso, /b/, Ivl, Icl, Isl, Iz.

Asi mismo, Romero y Lavigne (2005), refieren que “las dificultades especificas en la
composicion escrita”, conocidas sobre todo en el ambito escolar, son denominadas como
“disortografia” (p.66). A partir de esto, se mencionan algunos tedricos que permiten sustentar las
investigaciones que se han desarrollado recientemente.

En el &mbito internacional, Pujol (1999) sustenta en su tesis doctoral: “Analisis de errores
grafematicos en textos libres de estudiantes de ensefianzas medias”, los elementos que generan

errores ortograficos, para analizar las dificultades ortogréaficas de los sujetos a la hora de escribir,
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teniendo en cuenta los diferentes niveles académicos y asi superar las deficiencias presentadas
(p. 107). En el caso de esta investigacion, se trabaja con estudiantes multinivel (Escuela Nueva),
lo cual es una novedad porque, generalmente, se desarrollan investigaciones con estudiantes de
grados especificos.

Canale (1983, citado por Pujol, 1999,) alude la competencia comunicativa; la entiende
como: “El conjunto de conocimientos conscientes e inconscientes y de habilidades
automatizadas o no que han de poseer y actualizar los usuarios para llevar a término sus usos
linguisticos. Dentro de ella se pueden distinguir las siguientes areas de competencia: gramatical,
discursiva, sociolingiiistica y estratégica” (p.103). La gramatical se relaciona, estrechamente, con
la ortografia, motivo de esta tesis de maestria.

De igual forma, sobre reglas de escritura, sefiala que no son un conjunto de normas para
ser memorizadas y aplicadas, sino un subsistema del lenguaje utilizado por el sujeto en su
practica de escritura, el cual se emplea en mensajes codificados, de acuerdo con las
especificaciones establecidas. En la intervencion presentada mas adelante, en el capitulo
metodoldgico, podra comprobarse que la regla ortografica es medio y no fin.

El método utilizado es el de analisis de errores, propuesto por primera vez por Corder
(1967-1981, citado por Pujol, 1999, p. 103) quien establecio los pasos basicos para detectar y
analizar errores. Sin embargo, el modelo proporcionado por Luelsdorff (1991, citado por Pujol,
1999, (p.a03), es mas refinado y preciso porque distingue tres niveles o planos de adecuacion de
la investigacion de errores: observacion, descripcion y explicacion.

Los argumentos presentados por Pujol (1999) consiguen demostrar las grandes falencias
que se presentan en la lengua escrita, donde influye el contexto social como principal factor en la

reincidencia de la mayoria de los errores en los grafemas /b/, /v/, /s/, lo cual se encuentra muy
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relacionado con el problema de investigacion de este trabajo de grado, en el cual el contexto es
elemento de partida y de arribo.

De igual forma, Rodriguez (1993, citado por Pujol 1999) se hace relevancia a la tipologia
de errores por arbitrariedad, donde se acoge un tipo de falta que suele presentarse en la
disortografia, como son los errores por concurrencia (en el uso de grafemas distintos para el
mismo fonema). De la misma manera, se exponen las dificultades de los estudiantes que surgen,
principalmente, al tener que utilizar el grafema “c”, que sustituyen por otro como la “z”, debido a
que la pronunciacion no cambia y puede aparecer en algunas palabras. Se supone que: "El
grafema /c/ representa el fonema /s/, es decir, en este caso, el error radicara en utilizar un
determinado fonema con el valor de grafema incorrecto. Por tanto, el error lo generara el proceso
de transcodificacion fonema-grafema" (Pujol, p.89-90).

Asi mismo, es importante tener en cuenta que existen diferentes estudios relacionados
con las dificultades ortograficas, Contreras (1957), Frith (1985), Barker (1992), (citados por
Pujol , 1999,) sefialan: “Se han centrado en la correlacion mostrada entre diversos factores
psicolingiisticos como el indice de lectura y comprensién verbal, con el fin de analizar el
aspecto individual de la actividad ortografica” (Pujol, p.65), que conlleva trabajar
progresivamente y concretar el estudio de la agilidad cognitiva ortografica. Los resultados de
nuestro trabajo denuestan que si es posible solucionar dificultades ortograficas, partiendo del
Iéxico infantil y de las necesidades especificas del entorno.

Seguidamente, Palma (2012) en su investigacion, intitulada: “Uso de estrategias
didacticas para la ensefianza de la ortografia (escritura de palabras) a partir de situaciones
comunicativas concretas, en el cuarto grado de la escuela primaria de aplicacion musical de San

Pedro de Sula”, tiene como objetivo principal describir y analizar las estrategias de movimiento
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gnosico audiovisual, utilizadas en la ensefianza de la lengua escrita y el uso adecuado de
grafemas. El propdsito de este método, segun Forgione (1995, citado por Palma, 2012) es
motivar a los estudiantes a ver y leer palabras, pronunciarlas en voz alta o escucharlas y luego
escribirlas. Ademas, sefiala que la ortografia siempre ha existido en todas las actividades
educativas. En la linguistica tradicional, la ortografia siempre ha sido considerada como el
aspecto mas superficial del lenguaje. Hasta hace poco, en la investigacion psicolingtistica, la
ortografia ha dejado la posicion secundaria (palma p.80). En el momento de intentar solucionar
carencias ortograficas, la presente investigacion abord6 actividades analogas a las expuestas
aqui.

Sin embargo, la ortografia tiene un significado social que rara vez esta involucrado en el
idioma. Es asi como Cassany y Sanz (2000, citado por Palma, 2012) sustentan que: "Cuando
hablan de ortografia, quieren decir que los estudiantes tienen la oportunidad de escribir palabras
con letras que creen que son correctas. Tanto asi que, ayudarlos a enfrentar sus propias
decisiones a traves de algunos patrones de escritura convencionales, los guiara a ganar
conciencia ortografica. Por lo tanto, determinaré la palabra en su forma de escribirla y tratara de
inferir algunas reglas” (Palma p.76). Por ello, en la investigacion presente, se acudié a hechos
significativos en la vida de los sujetos con quienes se desarrollé lo metodoldgico.

Ademas, se hace énfasis en el enfoque constructivista, donde Coll (1996, citado por
Palma, (2012, p. 37) aporta: "La ensefianza del constructivismo se basa en la propia construccion
del alumno y se sustenta por la conjuncién de sus procesos cognitivos, sociales y culturales, que
debe realizarse todos los dias, para fortalecer el conocimiento que ya posee”.

Como una de las conclusiones, la investigadora apunta:
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El tratamiento de la ortografia debe comenzarse desde las edades tempranas,
aproximadamente a los 9 afios se le puede ensefiar al estudiante de manera sistematica, de
alli que el maestro de Educacion Basica se empefie en que los estudiantes fijen y apliquen
la correcta escritura de las palabras, sin dejar a un lado hasta donde debe llegar el nifio de
las edades comprendidas en el primer ciclo de la escuela primaria, en el que el objetivo
central no tiene un caracter normativo, sino que se enmarca en la adquisicién del codigo

para la lectura y la escritura (Palma, 2021, p. 37).

En cuanto la psicolingiiistica, Valladares (2019) expone en su tesis magistral: “Procesos
psicolinguisticos en la escritura en estudiantes de tercer grado de primaria de instituciones
educativas publicas y privadas de La Punta—Callao”, la descripcion y comparacion de los
desempefios en los procesos psicolingtisticos, en la escritura de estudiantes de tercer grado de
primaria de una institucion publica y dos privadas. Se basa en los modelos de la escritura que
proponen varios autores como Flower y Hayes (citados por Defior, 2000; a la vez, citados por
Valladares, 2019), donde relaciona la importancia de la memoria a largo plazo y el contexto
(\Valladares, p. 25). Por lo anterior, en esta investigacion se partio de imagenes para deducir la
palabra y escribirla, asi como escribir las palabras captadas luego de actividades visuales y
narrativas.

Sin embargo, se utiliza la bateria para evaluar el proceso de escritura: Prueba individual
o colectiva, enfocada en los procesos de escritura y deteccidn de errores a partir del dictado,
PROESC de Cuetos, Ramos y Ruano (citado por Valladares, 2019), la cual orient6 el disefio y
aplicacién de actividades, tales como dictado de silabas, palabras, frases, pseudo palabras y

escritura de cuentos, para recolectar y analizar el corpus, concluyendo: “Existen diferencias
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significativas en los desempefios de los procesos psicolinguisticos en escritura en la prueba
completa (PROESC)” (Valladares, p. 25).

De igual forma, Miranda y Abusamara (2019) abordan contribuciones significativas en su
tesis doctoral, intitulada: “Desarrollo de la escritura en espafol: un estudio psicolingiiistico”,
donde proponen referir y ahondar en los procesos psicolinguisticos que se involucran en el
aprendizaje de la escritura, utilizando estrategias fonoldgicas (en nuestra investigacion, la lectura
de cuentos), semanticas (en esta investigacion, palabras conocidas desde el contexto),
ortograficas (escribir palabras, segin contextos), léxicas (Iéxico infantil) y subléxicas
(preocupacion de nuestros sujetos de investigacion por escribir bien) (p. 123).

Asi mismo, Abusamara (2010, citado por Miranda y Abusamara, 2019), resume algunos
métodos que suelen utilizarse en las investigaciones psicolinguisticas, especificando el método
observacional: “Consiste en la observacion directa y sistematica de la conducta lingiiistica que se
desarrolla cuando hacemos uso del lenguaje en escenarios naturales y entornos cotidianos” y que
se utiliza a menudo para estudiar el fendmeno del desarrollo del lenguaje, donde una de sus
principales ventajas es que puede describir las habilidades aprendidas, minimizando asi la
intervencion directa del evaluador (Miranda &Abusarama, p. 59). Trabajo de las investigadoras,
que se cristalizé en la intervencion (confrontese capitulo de resultados).

Finalmente, Miranda y Abusamara (2019) exponen: “Los resultados reportados indican
que, durante el aprendizaje, existe un dominio progresivo de la ortografia de las palabras. Esto
puede observarse en el hecho de que el nimero de errores totales cometidos por los nifios
decrece conforme avanza la escolaridad” (p. 139).

En la investigacion de pregrado de Zuniga (2017), designada: “La disortografia y su

incidencia en los procesos de aprendizaje en los estudiantes de la escuela educacion basica
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Manuel de Jesus Calle de la ciudad de Quevedo”, asocia la disortografia con los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y crea una guia didactica para mitigar las dificultades ortograficas
de los participantes (p.86). Aungue en nuestro trabajo de grado no se cre6 una guia, si se
estructuraron materiales muy significativos para los nifios.

De manera similar, esta investigacion respalda los factores que influyen en el descuido de
la escritura, la incapacidad para comprender las reglas de ortografia, la escritura incomprensible
y los coeficientes individuales. Menciona el intelecto, el lenguaje, la ensefianza y la percepcion.
En el diagnostico diferencial planteado, se incluyen aspectos basicos como reglas y palabras con
doble sentido, y el propdsito es formular estrategias correctivas de manera individual y colectiva
(Zdhiga, 2017, p. 36-37).

De acuerdo con los planteamientos de Zufiiga (2017), los errores de la disortografia se
clasifican en las siguientes categorias: Errores perceptivo-linguisticos y errores ortograficos (en
nuestra tesina, los ortograficos parecen prevalecer). Seguidamente, al hablar de tratamiento se
menciona la motivacion que se le debe dar al nifio hacia el uso del diccionario, ensefiar técnicas
de estudio para aprender palabras nuevas y conocidas, desarrollar el vocabulario del nifio y
apoyarlo a nivel grafico con dibujos, alentar al nifio a que siempre escriba y revise sus textos y,
por ultimo, hacer mucha préactica para corregir los ejercicios y errores, como se puede comprobar
con los resultados de este trabajo (p. 107-109).

Para finalizar, se mencionan los métodos de intervencién, dando mayor importancia a los
que participan en la orientacion y adaptacion, donde se hace énfasis en la ensefianza de la
ortografia como proceso segun las necesidades de los estudiantes, técnicas de memorizacion,
ensefianza de la gramatica, uso del diccionario, pero, sobre todo, ampliar y enriquecer su

vocabulario gréfico (en nuestro caso, siempre, desde su propio Iéxico) (Zafiga,2017, p. 17).
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Finalmente, se concluye que es importante implementar actividades escritas y guias
didacticas, para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita en los
estudiantes y su desempefio académico; nuestra investigacion implementd un juicioso proceso de
Sesiones de Trabajo.

En la propuesta de pregrado expuesta por Lugo y Condor (2017), intitulada:
“Disortografia en el proceso de ensefianza aprendizaje en nifias y nifios de cuarto afo de
educacion general basica de la escuela “Oscar Efrén Reyes”, d. m. de Quito, periodo 20167, se
propone analizar de qué manera la disortografia afecta en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
nifias y nifios de cuarto afio de educacidn y con base a sus caracteristicas, se clasifica en errores
de percepcidn del lenguaje y errores de reglas ortograficas.

Segun la investigacion de Fernandez y Garcia (2009, citados por Lugo y Condor, 2017),
se exponen algunas condiciones que provocan tales dificultades, como malos habitos de estudio,
desinterés, limitaciones de conocimientos basicos sobre la estructura de las palabras, escritura
lenta e ilegible y defectos visuales. Por ello, Fernandez & Garcia proponen una serie de
actividades, especificamente una guia pedagdgica (que servira para orientar y analizar la forma
de trabajo en las diferentes Sesiones de Trabajo) y explica como funcionan los grafemas /b/, /v/,
Icl, Isl, Iz, segun las reglas de escritura de cada palabra (Lugo & Coéndor, p. 11).

Es importante tener en cuenta los aportes dados por los autores para utilizar el correcto
uso de las letras en un escrito, a través de las siguientes sugerencias:

"Identificar y fortalecer la memoria visual, unir la memoria visual a las palabras, es decir,
que recuerde la imagen de la palabra que va a escribir, dominar el vocabulario habitual, que
recuerde las palabras que mas escribe con faltas para que pueda corregirlas, estrategias para la

consolidacidn de la ortografia, convertir la copia, la lectura o los dictados en actividades
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habituales, recopilar su propio vocabulario, conseguir que el alumno integre y domine las
palabras en las que cometia errores” (Lugo & Céndor,2017, p. 11)., actividades que se trabaja en
la investigacion que nos ocupa.

Asi mismo, las guias didacticas disefiadas se enfocan en adoptar el uso de la regla
ortografica que tiene cada grafema (pero que no es el objetivo del presente trabajo) ya que Lugo
y Condor (2017) sugiere la importancia de ejercitar la mente haciendo uso de la lectura 'y
escritura para corregir las dificultades ortogréaficas, actividades que se proponen trabajar en
nuestro trabajo de grado (p. 26).

Concluyendo, después de interpretar y analizar los resultados, se determiné en dicha
investigacion, que los nifios y nifias no hacen uso del diccionario como herramienta de apoyo
para eliminar dudas a la hora de escribir palabras, situacion similar con nuestros sujetos de
investigacion; por tanto, su nivel de aprendizaje ortografico no es del todo satisfactorio.

Fraca De Barrera (2007) en: “El procesamiento psicolingistico del dictado y sus
implicaciones para la ensefianza de la lengua escrita”, pretende definir y caracterizar el dictado
desde la perspectiva de la psicolinglistica y su influencia en la ensefianza de la ortografia,
reflejando la relacion entre la lengua oral y escrita. Asi mismo, resalta el dictado como una
estrategia importante que aporta a la correccion de la disortografia, donde éste se clasifica como
una de las practicas mas utilizadas en el aprendizaje de la lengua escrita, especialmente la
ortografia.

Desde el campo de la psicolinguistica, asi como en el procesamiento de la informacion, el
dictado es considerado como un proceso intelectual a través del cual, la lengua oral aceptado
como entrada del lenguaje se transforma en salida escrita; por tanto, se refiere a una

transcodificacion de la lengua oral a la escrita (Fraca De Barrera, 2007, p. 96).
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Teniendo en cuenta que el dictado es el procesamiento del lenguaje mental y esta
catalogado como uno de los ejercicios escolares mas utilizados para ensefiar, evaluar y aprender
el uso correcto de la unidad minima de la lengua escrita, asi como otros aspectos formales que lo
integran, sera una actividad acogida en la estructura de las estrategias pedagdgicas de nuestra
propuesta. De hecho, los dictados aqui empleados, tienen la ventaja de deducirse y realizarse
desde el contexto de los sujetos de investigacion.

Ferreiro y Gomez (1998), y Ferreiro (1999) (citados por Fraca de Barrera, 2007),
determinan tal opinidn, aunque los nifios suelen producir textos similares a los verbales "asul y
sapato” porque estan asociadas a la forma légica de estas obras y a su vez no se encuentran en su
almacenamiento grafico. Sin embargo, el dictado se considera un recurso didactico util, un tipo
de texto con funciones sociales y culturales, mas que un método tradicional en las escuelas
(Fraca De Barrera, 2007, p. 101).

Por ello, Fraca de Barrera (2007) sustenta: “la ortografia debe aprenderse y ensefarse a
partir de las caracteristicas formales del lenguaje escrito del nifio y el reflejo de los detalles como
referencia”, en este sentido, “el encargado de la ortografia es la persona que aprende mas no el
profesor, al resaltar de alguna forma los errores ortograficos de los alumnos” (p. 98).

Holguin y Rojas (2015), autoras del trabajo intitulado: “Incidencia de la disortografia en
el desempefio académico en el area de lengua y literatura de los estudiantes de basica elemental
de la escuela de Educacion Basica fiscal (Remigio Crespo Toral) de la ciudad de Guayaquil afio
2015. Disefio guia de estrategias ludicas para el uso correcto de la ortografia dentro del aula”,
tienen como propasito mitigar las deficiencias presentadas en los procesos ortograficos de los
estudiantes, mediante estrategias ludicas (que seran implementadas en nuestra propuesta de

investigacion), para ayudar a mejorar el aprendizaje de la ortografia (Holguin & Rojas, 2015).
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Por otra parte, la informacion, de acuerdo con las autoras citados, fue recolectada
mediante el dictado y guias disefiadas para acoger los grafemas /b/, /v/, /z/, reforzandolas
mediante la elaboracion de fichas que relacionan el grafema, palabras e imagenes entre si y
actividades de completar palabras ya sea al comienzo o al final de cada una, con el grafema
adecuado. La finalidad de estas actividades no solo es afianzar, sino motivar los espacios de
aprendizaje, para generar reflexion hacia los errores ortograficos y analizar sus falencias
(actividades relacionadas con las estrategias psicolinguisticas que abordan los ejes principales de
nuestra investigacion) (Holguin & Rojas, 2015, p. 43-45).

Partiendo del aporte que hace Fabian Sevilla (2011, citado por Holguin y Rojas, 2015), el
correcto desarrollo del procesamiento visual de la informacidn es muy importante por lo que se
puede decir, que es el punto de partida para escribir palabras mediante copia o lectura,
potenciando asi la memoria visual (dentro de las actividades trabajadas en la etapa de
intervencion de la presente investigacion).

Holguin y Rojas (2015) concluyen:

“La mayoria de los estudiantes presentan problemas de ortografia debido al

desconocimiento de las normas ortograficas, a la poca practica de la lectura y la escritura

demostrando de esta manera, bajo interés por la lengua escrita, por lo que seria imposible
tener una correcta escritura si no hay una buena disposicion por parte de los estudiantes
hacia la misma”... también que: “El uso de las estrategias ludicas siempre serd una
herramienta muy divertida y a la vez indispensable para ayudar al estudiante a aprender la
ortografia de manera entretenida; a que no hay mejor forma de asimilar los aprendizajes
que haciéndolo por medio de juegos en donde ellos se podran dar cuenta de los errores

gue presentan en sus escritos (p. 18).
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Los aspectos referenciados se abordan en la investigacion, motivo de este estado del arte,
lo cual es positivo porque, como se puede ver en los resultados, genera en los estudiantes una
reflexion ortografica mediante la motivacion y la didactica.

En el trabajo de Garzon y Oviedo (2018), denominado: “Estudio de caso: Estrategias
Pedagogicas que utilizan los docentes de la IED Betulia al momento de ensefiar a los nifios de 7 a
11 afos con dificultades de escritura”, se plantea, como objetivo principal, generar un plan de
formacion docente para el abordaje de las dificultades de la escritura en nifios de 7 a 11 afios,
basado en caracterizar estrategias pedagogicas en el momento de ensefiar (Garzon & Oviedo,
2018). En esta tesina no se lleva a cabo un plan de formacidn docente, pero si se lo considera
esencial en la caracterizacion de estrategias pedagogicas en la ensefianza de la escritura para
mitigar los errores ortogréaficos.

En relacion con las dificultades especificas en el aprendizaje de la escritura, estas se
clasifican en disortografia y disgrafia. La disortografia (tomada en este trabajo de grado como
medio y no como fin) segun Garcia (1989, citado por Fiuza y Fernandez, 2014, en su manual
didactico denominado “Dificultades de aprendizaje y trastornos del desarrollo”) es “Constituida
por el conjunto de errores de la escritura que afectan a la palabra y no a su trazado o grafia” (p.
68).En este caso, el error se centra en la capacidad de transmitir codigos de lenguaje hablados o
escritos mediante caracteres o letras correspondientes, caracteristicas ortograficas de las palabras
con correspondencias de letras poco claras (palabras con "b" o "v"), situacién asociada a la
presente investigacion.

Partiendo de lo expuesto por Fiuza y Fernandez (2014) y Rojas y Holguin (2015),
(citados por Garzon y Oviedo, 2018) coinciden en que las causas que posiblemente originan la

disortografia pueden ser de tipo perceptivas, linguisticas y dispedagogias.
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Cuando se habla de caracteristicas ortograficas de las palabras con correspondencias de
letras poco claras, para Rivas y Fernandez (2011, citados por Fiuza y Fernandez, 2014; citados, a
la vez, por Garzon y Oviedo, 2018): “La disortografia supone errores sistematicos y reiterados en
la escritura y la ortografia clasificables en errores linguistico-perceptivos y referidos a las reglas
ortograficas” (p. 29). Respecto a los tipos de disortografia, Fiuza y Fernandez (2014) como lo
citan Garzon y Oviedo (2018), los identifican de tipo: temporal, perceptivo-cinestésica, cinética,
visoespacial, dinamica, semantica y cultural (Garzén & Oviedo, 2018, p. 27).

Por otra parte, las estrategias planteadas por Garzon y Oviedo (2018), citan lo expuesto
por Rivas y Fernandez (2011), quienes proponen afrontar las dificultades ortograficas en el aula
haciendo uso de: “Ejercicios de percepcion, discriminacion y memoria visual, reconocimiento de
formas gréficas (figuras y letras), ejercicios de memoria visual (reproducir una forma grafica
después de verla, identificar una forma grafica y localizarla después dentro de un conjunto),
deletreo, formar familia de palabras, Iéxico y vocabulario”, estrategias y actividades que forman
parte del presente trabajo investigativo (Garzon & Oviedo, 2018, p. 41-42).

Se puede concluir a partir de lo analizado, que la disortografia se presenta por diferentes
razones, no necesariamente atribuibles al uso inadecuado de un solo grafema, sino al de varios,
incluso en el mismo espacio escritural (un parrafo con un término, como “asi”, escrito: “haci”,
“aci” o “hasi”, en donde no se nota una relacion concreta entre la imagen de la palabra y sus
grafemas correspondientes). Para esta investigacion, la nocion, no obstante, permite aprovechar
el contexto de los estudiantes para solucionar las dificultades ortogréficas en relacién con los
grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz].

El articulo cientifico, intitulado: “Una aproximacion a la psicolingiiistica: asedios a la

disortografia”, publicado por Corredor y Romero (2006), es un estudio que pretende, a partir de
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una investigacion de aula, analizar un fendmeno de naturaleza psicolinguistica con ciertas
atenuantes de orden sociolinglistico. Precisa y delimita el término disortografia, como
manifestacion alejada del codigo escrito estandarizado. Partiendo de esto, Corredor y Romero
(2006) expresan: “Ese estudio se centrara en la disortografia, como un problema que se presenta
en la comunicacion escrita enmarcada en unos requerimientos de tipo psicosocial” (p. 158).

De igual forma, Corredor y Romero (2006) apuntan que la psicolinglistica, union entre la
linguistica y la psicologia cognitiva experimental, es la relacion entre el lenguaje y el cerebro
humano, también la ubican como la disciplina que se encarga de la adquisicion de la lengua
materna (p. 156), lo anterior debe ser entendido como el eje principal de la presente
investigacion, sumandole el uso del cddigo; en este caso, del escrito. Finalmente, Corredor y
Romero (2006), concluyen: “La ortografia se aprende mediante el disefio de estrategias y
metodologias conducentes a que el estudiante adquiera un habito por la lectura y, de esta manera,
una percepcion visual, de las formas, de las figuras, de los ruidos, de los fonemas, de las
palabras, de las frases y de los discursos, para que los interiorice y utilice de una forma adecuada,
y conscientemente, la ortografia (p. 162)”.

Para finalizar, el articulo cientifico expuesto por Corredor y Romero (2020), designado:
“Ensefianza de la ortografia: de camino agreste a experiencia investigativa y
psicosociolingiiistica”, tiene como objetivo el desarrollo de una propuesta pedagogica para lograr
la marcacidn correcta de la tilde en espafiol con dos grupos de estudiantes, haciendo uso de
elementos lingdiisticos, gramaticales, sociolinglisticos, psicosociolingisticos, lexicales y
contextuales, entre otros, relacionados con la ortografia. En el desarrollo de la experiencia

pedagdgica se propusieron actividades relacionadas con el juego y la sana competencia, con
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énfasis especial en el uso del Iéxico infantil, recolectado con los propios sujetos de investigacion
(p. 91).

De igual forma, dan a conocer puntos de vista asociados a la sociolinguistica, donde
exponen: “la lengua se habla, se aprende, se escribe, se utiliza en un contexto social y es
necesario un alto dominio contextual de lo gramatical, que va mas alla de la regla y se inserta en
saberla usar y parafrasear, para lograr una comunicacion, en este caso escrita, eficiente y eficaz.”
(Corredor & Romero, 2020, p. 87). La presente investigacion se basa también en el contexto
social, donde se refuerza la parte gramatical, sin dar paso a la memorizacién de reglas
ortograficas, pero sin dejarlas de lado, como conocimiento de las investigadoras, y no
necesariamente de los nifios, con el unico fin de mejorar la comunicaciéon escrita.

En el sustento psicolingtistico hacen relevancia a la produccion lingdistica que tiene la
ortografia donde “intervienen no solo los procesos de codificacion-decodificacion sino, también,
aspectos como el de la percepcion de la palabra, su conocimiento o desconocimiento, su
disposicidn en el lexicon del hablante, su familiaridad o lejania con el mismo, su empleo
consuetudinario o circunstancial, su funcion y funcionamiento en las faenas comunicativas
diarias, su memorizacion motora, visual y semantica.” (Corredor & Romero, 2020, p. 87). Los
aspectos nombrados anteriormente hacen parte fundamental de la presente investigacion.

Para concluir, los autores deducen que: “la ensefianza de la ortografia no es un proceso
sencillo porque debe obedecer tanto a asuntos formales, como a elementos linguisticos,
gramaticales, psicosociolingiiisticos, lexicales, entre los mas relevantes” (Corredor & Romero,
2020, p. 92).

El estado del arte pretende dar a conocer las herramientas psicolinglisticas para mitigar

la disortografia, especialmente la relacionada con la dificultad del uso correcto de la de los
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grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz/, que afecta la comunicacion escrita; por tanto, se hace relevancia en
algunos estudios psicologicos, que se caracterizan como la base principal para enfocarlo a la
actividad linguistica, dando paso desde la lengua oral a la lengua escrita, donde le corresponde
una secuencia de grafemas a la palabra escrita con relacién a la palabra pensada. De esta manera,
se hace un barrido documental relacionado con las dificultades escriturales y los procesos

psicolinguisticos, que sustentan las teorias esenciales para la propuesta investigativa.

1.2 Referentes tedricos
A continuacion, se dilucidan algunos de los componentes conceptuales y tedricos mas
relevantes de esta investigacion, en aras de responder con el suficiente fundamento teérico la

pregunta de investigacion.

1.2.1 Marco teorico.

Se parte de la disortografia, se la clasifica, se estudian algunas de sus causas, asi como
sus caracteristicas, la manera de identificarla, recomendaciones para disminuirla. Se continta con
la actividad ortografica, los tipos de errores también ortogréficos, relacion entre codigo oral y
escrito, competencia comunicativa, para llegar a la psicolingistica, estrategias psicolingisticas

diferenciadas de las pedagdgicas y modelos de aprendizaje.

1.2.2 Disortografia.
La disortografia para Garcia Vidal (1986 citado por Torres 2011) es el “Conjunto de
errores de la escritura que afecta a la palabra y no su trazado o grafia” (Torres, p. 1) es decir, se

altera la escritura a través de la confusidon y omision de grafemas, donde la mayor dificultad se
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presenta en la conversion y asociacion entre la lengua hablada y escrita, dando uso inadecuado a
los mismos. Asi mismo, se sefiala la evolucion de la ortografia desde las primeras etapas por
parte de Torres (2011, p. 2), donde establece que a la edad de 8 afios los nifios suelen guiarse en
la escritura de las palabras a través de la ortografia natural; de los 8 a los 12, el nifio genera un
vocabulario de las palabras usadas mas frecuentemente, donde empieza a introducir elementos
gramaticales, y a partir de los 12 afos, se debe fortalecer el vocabulario y las bases de
conocimientos abstractos, como lo son las normas y la ensefianza de la lengua escrita (Torres,
2011, p. 2); es decir, en las primeras etapas es comun encontrar errores en la escritura de palabras
donde los nifios confunden los grafemas /b/, Iv/'y Icl, Is], Iz].

Para complementar el concepto de la disortografia, Palomo y Segovia (2017) establecen
que es una dificultad que tienen las personas en el momento de escribir y no pueden realizarlo de
manera correcta al cometer faltas ortograficas, pero estas faltas son solo en la escritura, pues a
menudo la persona puede leer correctamente, es decir, la disortografia es la dificultad del
individuo de realizar una correcta escritura (2017, p. 19). Lo anterior, permite deducir que la
disortografia es un problema en la lengua escrita, mas no un problema de lectura.

Asi mismo para Jaramillo (2019) la disortografia es como un vicio del lenguaje que
afecta la palabra escrita; cuando es patologia, se hace necesario identificar las falencias para
brindar la ayuda profesional necesaria. Adicionalmente, este autor hace una clasificacion de las
faltas ortogréaficas, entre las cuales sefiala: las de tipo perceptivo, intelectual, lingistico,
pedagdgico y las cometidas en la mensajeria instantanea. (p.12-15).

Para finalizar, el concepto de disortografia se puede definir como aquel error en la
escritura al confundir grafemas como /b/, v/, Icl, Isl y /z/, al tratar de transcodificar la lengua oral

a la lengua escrita, pues es en ésta donde se evidencia la confusion de grafemas.
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1.2.3 Clasificacion de la disortografia.

Con respecto a la disortografia existen varias clasificaciones donde las mas recurrentes
son las de Tsvetkova (1977), Luria (1980), Rivas y Fernandez (2004).

Para empezar, se aborda la clasificacion de Tsvetkova (1977) y Luria (1980) (citado por
Jaramillo Cazar 2019, entre otros), donde existen 7 tipos de disortografia:

Disortografia temporal: Muestra inhabilidad para la percepcion clara y constante de los
aspectos fonémicos de la cadena hablada con su correspondiente traduccion grafémica, y la
ordenacion y separacion de sus elementos (Jaramillo. p. 15).

Disortografia perceptivo—cinestésica: El déficit se centra en la inhabilidad para analizar
correctamente las sensaciones kinésicas que intervienen en la articulacién. Esta incapacidad
impide al alumno/a repetir con exactitud los sonidos escuchados, surgiendo sustituciones por el
punto y modo de articulacién de los fonemas (Jaramillo. p. 15).

Disortografia disortocinética: Se encuentra alterada la secuenciacion fonematica del
discurso. Tal dificultad, para la ordenacién y secuenciacion de los elementos graficos, genera
errores de unién - separacién (Jaramillo. p. 15).

Disortografia visoespacial: Consiste en una alteracion en la percepcion distintiva de la
imagen de los grafemas, o conjuntos de grafemas. Aparecen rotaciones o inversiones estaticas
(p/b, d/q), sustituciones de grafemas con formas parecidas (m/n, o/a) y confusion de letras de
doble grafia (b/v, g/j) (Jaramillo. p. 16).

Disortografia dindAmica: Aparecen alteraciones en la expresion escrita de las ideas y en
la estructuracion sintéctica de las oraciones. A menudo se denomina disgramatismo (Jaramillo. p.

16).
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Disortografia semantica: Se haya alterado el analisis conceptual, necesario para el
establecimiento de los limites de las palabras, asi como el uso de los elementos diacriticos o
signos ortograficos (Jaramillo. p. 16).

Disortografia cultural: Radica en una grave dificultad para el aprendizaje de la
ortografia convencional o de reglas (Jaramillo. p. 16).

Este trabajo estd enfocado en la mitigacion de la disortografia haciendo uso de
herramientas psicolinguisticas, encaminadas hacia el disefio de estrategias pedagogicas para
mitigar los errores ortograficos en los grafemas /b/, v/, Icl, /s, Iz/, relacionados con el 1éxico y el
contexto de los estudiantes. De acuerdo con la clasificacion anterior, la disortografia visoespacial
seria un fundamento tedrico para intentar solucionar el interrogante propuesto, dando, asi,
oportunidad al refuerzo y ampliacién del vocabulario del pequefio en relacién con los grafemas

en mencion.

1.2.4 Causas de la disortografia.

Con respecto a las causas de la disortografia, varios autores sefialan unos elementos para
identificarlas. Para Ramirez 2010 p. 2-3 y Luria, (1980 citado por Lopez & Crespo 2015-2016 p.
20-21) existen 4 tipos de causas las cuales son: de tipo intelectual, de tipo lingiistico, de tipo
pedagdgico y de tipo perceptivo.

Con base en los anteriores autores, se expone el concepto de cada una de las causas de la
disortografia:

Causa de tipo intelectual: se considera que el individuo posee un bajo nivel intelectual,
lo cual ocasiona un fracaso a nivel ortografico. Asi mismo, esta falla ocasiona y dificulta la

adquisicion de vocabulario basico (Ramirez, 2010, p. 2).
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Causa de tipo linguistico: dificultad en la adquisicidn de vocabulario, asi como
dificultad en la articulacion de fonemas y grafemas. Esto Ultimo, ocasiona que el menor sustituya
un grafema por otro (b en vez de V) (Ramirez, 2010, p. 2).

Causa de tipo pedagogico: esta causa esta relacionada a los diferentes tipos de sistema
de educacion, en el cual, el método de ensefianza puede resultar obsoleto, anticuado o
inadecuado para la ensefianza de vocabulario y sus normas ortograficas (Ramirez, 2010, p. 2).

Causa de tipo perceptivo: con respecto a esta causa, los autores sefialan una falencia en
el modo de percibir la informacidn. Estas falencias pueden ser de tipo visual y/o auditivo, afecta
la memoria visual y auditiva, asi como la orientacion espacial y temporal, cambiando el orden de
los grafemas o sustituyéndolos por otros (Ramirez, 2010, p. 2). Todas las anteriores, relacionadas
con lo que pudieron experimentar las investigadoras; en especial, en el momento de la

intervencion —Sesiones de Trabajo-, lo cual favorecio los resultados obtenidos.

1.2.5 Caracteristicas de la disortografia.

Dentro de la disortografia, existen varios elementos que permiten identificarla. Segln
Cobo Antlnez (2011) estas caracteristicas son: A) errores perceptivos linglisticos, entre estos
estan la sustitucion de fonemas (b por d o p), la omision de fonemas (cambio de numero
gramatical), adicion de fonemas dentro de la palabra (parato por parto) e inversion de fonemas
(barato por batora). B) errores en los primeros niveles, en esta clasificacion se evidencia errores
visoespaciales, es decir grafemas parecidos por sus caracteristicas visuales (b/d/, m/n), también
se encuentran fonemas con doble grafia (b/v/, ll/y/) y confusion en palabras que admiten doble
grafia por sus fonemas (c/s/z). C) La siguiente caracteristica esta relacionada con problemas
visoauditivos; este problema esta ligado a la dificultad de asociar grafemas con fonemas. D) El

siguiente error esta relacionado con los espacios en blanco, sefialando dos situaciones: la primera
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en establecer un espacio en medio de una palabra (sa-1a) y la segunda en omitir el espacio entre
dos palabras o repetir la silaba inicial (tatapa). E) Errores ortograficos principalmente por
desconocimiento de normas ortogréaficas (reglas de puntuacion, m antes de b o m, etc.) (Cobo,
2011, p. 61-62).

Como se evidencia en el parrafo anterior, estas caracteristicas de la disortografia suelen
estar asociadas con el problema de identificar un grafema cuando se lo escucha como fonema,
identificar cual grafema corresponde al fonema pronunciado y problemas de desconocimiento de
leyes ortogréaficas, motivo de este trabajo.

1.2.6 Identificacion de la disortografia.

La identificacion de la disortografia es necesaria para establecer las estrategias
psicolinguisticas que permitan mitigar los errores ortograficos que se presentan; para ello, el
docente debera reconocer varias caracteristicas que le ayuden a detectar las causas y poder
encasillarlas dentro de alguno de los tipos de disortografia. Al respecto, Palomo y Segovia
(2017) establecen que el docente, para poder afirmar si un determinado nifio posee este
problema, debe evaluar en conjunto sus trabajos escritos, en donde especifique las fallas y
errores que suele cometer al expresar la lengua escrita.

Estos autores, sefialan que la identificacion de la disortografia, asi como su tipo y causas
permiten determinar un plan de accion por parte del docente y de los padres de familia, para
poder desarrollar el tratamiento correspondiente y mitigar la falencia encontrada (Palomo &
Segovia, p. 21-22).

Como se menciond, el reconocimiento de la presencia de disortografia permite desarrollar

el plan de accidn para mitigar los errores ortograficos, y facilitar al estudiante la mejora de sus
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capacidades a través de herramientas psicolinguisticas que favorezcan su condicion y de esta
manera cumplir con el objetivo propuesto.

Asi mismo, estos autores sefialan las habilidades que deben tenerse en cuenta para poder
distinguir la disortografia, de las cuales el presente trabajo de grado tomo, eclécticamente, un
fundamento para idear y poner en practica las Sesiones de Trabajo, a saber:

Habilidades perceptivas: este tipo de habilidad se reconoce desde varios angulos como
lo es la discriminacion auditiva, la cual consiste en relacionar fonemas principalmente los que
tengan similitud. El siguiente elemento por establecer es la percepcion visual, la cual trata de
asemejar grafemas similares. Posteriormente, se hace necesario distinguir el espacio-tiempo de
los grafemas dentro de una palabra, para reconocer si existe alteracion o sustitucion del orden de
los grafemas. Por Gltimo, es indispensable implementar trabajos que estimulen la memoria visual
y memoria auditiva, donde se establece la reproduccidn de material de palabras y signos (Lopez
& Crespo, 2016, p. 21-22)

Habilidades linglisticas: con respecto a estas habilidades, es necesario distinguir el
nivel de vocabulario del individuo y su capacidad para definir y escribir palabras de acuerdo con
su edad. Asi mismo, hace falta determinar los problemas del lenguaje al comprobar si se
distorsionan los fonemas o Unicamente existe falencia escrita (Lopez & Crespo , 2016, p. 21-22).

Habilidades logico-intelectuales: en este punto se intenta distinguir el nivel intelectual
del alumno, que pueda influir en el aprendizaje de la lengua escrita, teniendo en cuenta
operaciones légicas como lo es significado- significante (Lopez & Crespo, 2016, p. 21-22).

Por ultimo, Ramirez (2008 citado por Alvarado 2017), sefiala 3 elementos que deben

tenerse en cuenta en el momento de seleccionar el tratamiento, debido a que en algunas
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ocasiones son errores naturales y no siempre correspondientes a la disortografia. Para ello
plantea 3 escenarios:

*Qbservar si se trata de mala ortografia que afecta la articulacion del lenguaje. Son nifios
inteligentes que cometen faltas corrientes y sintacticas, que desconocen en mayor o menor grado
la estructura gramatical de la lengua.

* Nifios que desfiguran la lengua, que parecen no haber ain automatizado la adquisicion
de la ortografia.

* Cuadro disortografico de nifios y nifias con bajo nivel intelectual, concomitante a
retraso en la lectoescritura (Alvarado, 2017, p. 31).

Adicionalmente, los autores sefialan que en algunos casos estas falencias se deben a
problemas auditivos o visuales donde deberan ser tratados con el especialista correspondiente.

El aprendizaje de la ortografia es un proceso que requiere una direccion habil y experta,
adaptando los métodos a las necesidades de los alumnos/as, ya que aprenden a distinto ritmo y de
manera diferente. Se debe priorizar métodos que faciliten la fijacion y evocacion de la forma
correcta de escribir las palabras. Teniendo en cuenta que la correccion debe adaptarse a las
necesidades de los estudiantes y a las caracteristicas de las faltas es importante asegurar la
retencion ortografica, mediante la practica y la ejercitacion (Bodero, 2019. p. 16).

También se debe corregir la postura, el control corporal, la percepcién espaciotemporal y
la coordinacion visomotora. Ademas, los aspectos especificos del grafismo deben ser trabajados.
En casa, los padres pueden hacer con los nifios dibujos, pintura, modelado y tareas de escritura
(Bodero, 2019, p.16).

Por su parte Martell (2018) sefiala las herramientas pertinentes para tratar la disortografia

al establecer como mecanismos los siguientes elementos: el dictado, la copia fiel de un texto,
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copia de un texto con otro tipo de letra (imprenta-cursiva) y elaboracion de textos libres. Estos

elementos se pueden usar reiterativamente para identificar errores y para su correccion (p. 24).

1.2.7 La actividad ortograéfica.

La actividad ortogréfica suele estar ligada con las falencias de la disortografia, debido a
que es en los grafemas-fonemas relacionados con las palabras y la lengua escrita en donde se
identifican comunmente los errores que cometen los estudiantes; en este caso, /b/, v/, Icl, Isl, Iz/;
por ello, se pueden aplicar las herramientas psicolinglisticas que permitan mejorar la escritura
adecuada de los grafemas en mencion.

Borner (2015) define la ortografia, como el conjunto de reglas que componen la escritura
de un idioma; establece el papel de la ortografia en una lengua que contiene un alfabeto como el
castellano, las reglas que describen la transicion del componente grafico al fonico y viceversa,
sin dejar de lado las reglas de puntuacién y el empleo de mayusculas (p. 5).

Para Pujol (2000), la actividad ortogréafica consiste en la actividad linglistica y cognitiva
en la cual se emplean correctamente las unidades graficas de una lengua, que permiten plasmar
un mensaje escrito. Para ello, Pujol sefiala que dicha actividad ortogréafica contiene 3 elementos,
los cuales son:

Aspecto comunicativo: es el acto de la escritura de un mensaje sin importar la extension
y calidad de este (calidad respecto al trazado y no a la ausencia de aplicacién de normas
ortograficas relacionadas con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]) (Pujol, p. 224).

Aspecto lingiistico: utilizacion del codigo grafico perteneciente a una lengua (alfabeto y

signos de puntuacion) (Pujol, p. 224).
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Aspecto cognitivo: hace referencia a los procesos desarrollados por un individuo para
manejar el sistema grafico de la lengua y utilizar la forma correcta de las palabras, cumpliendo
con las normas ortograficas (Pujol, p. 224).

Balmaseda (2001) (citado por Alvarado 2017) establece elementos mas profundos para
construir el concepto de “ortografia”, donde la define como el acuerdo entre los hablantes de una
lengua para escribir las palabras segun un cédigo determinado. Asi mismo, este autor sefiala que
el codigo no se refiere Unicamente a las palabras y las letras, sino incluye también los acentos,
uso de mayusculas, uso de reglas ortograficas fundamentales, y recomienda a los estudiantes
consultar las palabras en el diccionario en el momento de elaborar una redaccion (Alvarado, p.
23).

Las actividades de ortografia son adecuadas para el anélisis de los errores encontrados, ya
que, a diferencia de otros campos del lenguaje, estos errores son faciles de identificar y objetivar.
Sin embargo, es importante recordar que la ortografia es el resultado de tres actividades
diferentes pero interrelacionadas al mismo tiempo: comunicacion, lenguaje y cognicion.

En términos de comunicacion, las actividades de ortografia se integran como parte de las
actividades de escritura, y las actividades de escritura siempre tienen el proposito de
comunicarse. Las actividades del lenguaje son causadas por la necesidad de utilizar el cddigo de
representacion grafica de la lengua, lo que significa la necesidad de estudiar la composicion de la
lengua y su relacion con el sistema fonético; este codigo y el codigo ortografico se ejecutan al
mismo tiempo. Los cddigos de nivel de unidad minima Unica y los codigos para escribir

caracteres alfabéticos, se definen en la relacién entre ellos.
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1.2.8 Tipos de errores ortograficos.

Como se ha expuesto, la ortografia cumple un papel significativo a la hora de identificar
errores en el codigo escrito de los grafemas principalmente para el objetivo de esta investigacion
los siguientes grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz/, pero no todos los errores ortograficos significan un
problema, esto debido al nivel de educacion y el proceso de ensefianza, puesto que durante las
etapas de aprendizaje se ensefia a los nifios los grafemas y a plasmar los fonemas de manera
escrita; por ende, es normal encontrar errores durante estas etapas.

Existen principalmente 2 tipos de errores ortograficos de acuerdo con Cervera e Ygual
(2006) denominados errores ortograficos naturales y arbitrarios. Referente a los errores de
caracter natural, se debe entender que estan ligados a la sustitucién en el orden de los grafemas
teniendo en cuenta la conversion grafema-fonema en el cual, se suele intercambiar el orden de
los grafemas porque quien plasma los grafemas considera que dicho orden es el correcto y es el
mismo del fonema de una determinada palabra. Por el lado de la ortografia arbitraria esta
sustituye un grafema por uno que tenga el mismo fonema, es decir, cuando un fonema puede
corresponder a dos grafemas y se suele confundir al escribirse, por ejemplo, la sustitucion de un
grafema /B/ por /\V/ o /IC/ por IS/ 0 /1Z/ (p. 119).

Esta idea la siguen desarrollando Cervera e Ygual (2006) donde sefialan la diferencia
entre uno y otro tipo de fallo en la ortografia e indican que la alteracion de un principio
alfabético se considera de tipo natural, es decir, la sustitucion o adicion de un grafema que
cambie el fonema de la palabra es de ortografia natural, como ejemplo, las autoras sefialan “palto
en lugar de plato” en donde se evidencia un cambio en el orden de los grafemas que afecta el

fonema. En cambio, la ortografia arbitraria es en la cual se sustituye un grafema por otro con
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igual o parecido fonema, como ejemplo se puede senalar “baca en lugar de vaca” o “casa en
lugar de caza” (Cervera & Ygual , 2006, p. 119-121).

El tema de la presente investigacion se relaciona con los errores de ortografia arbitraria,
debido a la confusion de grafemas con similitudes en los fonemas, como lo son /b/, v/, Icl, Isl,

/z].

1.2.9 Relacion entre el codigo oral y el codigo escrito

Teniendo en cuenta que el presente trabajo de investigacion esta orientado a la ensefianza
de la ortografia mediante el uso de herramientas psicolinguisticas, especialmente relacionado con
los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz/, se hace necesario establecer la relacion entre el codigo escrito y
el cadigo oral, debido a que la transformacion de un cddigo a otro genera los errores.

Es necesario sefialar, primero, el origen de estos dos cddigos, partiendo de la concepcidn
de que el cddigo oral surge primero por causas naturales, debido a las necesidades de
comunicacion entre los diversos integrantes de una comunidad. Posteriormente, el cddigo escrito
surge por las obligaciones politicas y el desarrollo social de las comunidades que establecen su
propia lengua para comunicarse y trasmitir el conocimiento, pues la comunicacion es
fundamental para el desarrollo de un grupo social y ayuda a los miembros de ésta a
desenvolverse tanto individual como colectivamente (Ugalde, 1988).

De lo anterior, Chomsky (1978, citado por Ugalde, 1988) sefiala que, en la actualidad,
esta relacién no ha cambiado puesto que el nifio primero aprende el cddigo oral emitiendo frases
incompletas o sin una estructura valida, y lo aprende en su nicleo familiar al ser expuesto a la
lengua (p. 48). En este escenario, el nifio no lo hace con un proposito intelectual sino, por lo

contrario, por su necesidad natural de comunicarse con los seres cercanos y es aca donde
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desarrolla la capacidad fonoldgica de expresar la lengua oral, esta lengua es libertina debido a
que esta arraigado a la comunidad en la cual se desarrolla (Ugalde, p. 48).

Por ello, palabras o acentos que se utilizan en una determinada comunidad, que no son
propios de los estandares del idioma, seran traspasados al menor y a pesar de saber que esta mal
pronunciado por cuestiones culturales, son aceptadas y, en muchos casos, no son corregidas por
ser caracteristicas propias de la comunidad (Ugalde, p. 49). Asi mismo, es esta comunidad y su
cultura quienes dictaminan el modo de la lengua escrita, pues establecen los 3 elementos de toda
lengua que son el fonoldgico, morfosintactico y el semantico (Ugalde, p. 50).

El primero (fonoldgico), corresponde a los fonemas y su relacion para determinar sus
normas ortogréaficas al establecer un grafema para un fonema. En cuanto al aspecto
morfosintactico, se hace referencia a las reglas de las palabras dentro de la cadena sintagmatica
(modo de ordenar las palabras dentro de un determinado discurso cumpliendo un orden
jerarquico); por ultimo, el factor semantico, hace referencia al uso correcto de las palabras y su
significado apoyado del uso del diccionario para su aplicacion (Ugalde, 1988 p. 48).

Para concluir, la relacién entre el codigo oral y escrito radica en el modo en que una
determinada lengua desarrolla sus componentes fonologicos, para plantearlos luego de manera
escrita, a través del desarrollo de un alfabeto y normas de uso de las palabras, asi como su
estructura gramatical. Para poder implementar correctamente la relacion entre el codigo escrito y
el codigo oral, Almarales et al. (2017) sefialan la necesidad de reiterar a los docentes la
aplicacién del método fonico-analitico-sintético para reforzar la lectoescritura, donde los
individuos deben asociar un fonema a una determinada unidad grafica y asimilarla para poder

construir palabras y que se entienda su concepto (p. 93).
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Respecto al método fonico-analitico-sintético, Almarales et al. (2017) describen este
concepto como:

Fonico: su base esta en el estudio del sonido del habla viva (Almarales et al. p. 95).

Analitico: la descomposicion de la oracion en palabras, estas en silabas y de ahi en
sonidos (Almarales et al. p. 95).

Sintético: en su desarrollo esta presente la sintesis, pues los sonidos se integran en
silabas, las silabas en palabras y las palabras en oraciones (Almarales et al. p. 95).

Lo fonético-fonoldgico cumple un papel importante dentro del codigo escrito, como lo
sefiala NUfez & Mancebo (2020) porque ayuda en la escritura adecuada de las palabras y la
relacion con los conceptos del contexto comunicativo.

Respecto del codigo escrito, Canale y Swain (1983, citados por Chifla 2011), determinan
que el cédigo escrito debe ser entendido en su individualidad, asi como su relacion con el codigo
oral, conocerse en contextos diferentes y ensefiados con independencia el uno del otro. Para ello,
dividen el cddigo escrito en la ensefianza de varias competencias: competencia gramatical,
competencia discursiva, competencia sociolingistica y competencia estratégica. Estas
competencias hacen parte de lo denominado competencia comunicativa del cddigo escrito
(Chifla, 2011, p. 14).

Por ultimo referente al cddigo escrito Rodriguez & Sanchez (2018) precisan la
competencia ortogréafica, debido a que esta es el modo de unificar el idioma, debido a la variedad
de dialectos y modismos propios de cada cultura. Con respecto a la competencia ortografica esta
comprende 3 preceptos que deben tenerse en cuenta por los usuarios para realizar producciones
escitas estas son: 1) escritura letrista (relacién grafema-fonema) 2) acentuacion y 3) puntuacion

(p. 156-158).
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La unificacién de la lengua espafiol (RAE) en sentido escrito corresponde a la Real
Academia Espafiol, fundada en 1713 cuya funcidn principal de acuerdo a sus estatutos es velar
porque los cambios experimentados en la lengua espariola de acuerdo a las necesidades de sus
hablantes no quiebren la unidad esencial que mantiene todo el &mbito hispanico. Para alcanzar
dichos fines la RAE debe estudiar la historia antigua y la nueva con respecto al desarrollo del
espafol. Impulsando la publicacion de obras clasicas y no literarias que versen sobre esta

cuestion y permitan desarrollar y ampliar unificadamente el idioma.

1.2.10 Competencia comunicativa
Como se ha expresado en la seccién anterior, la comunicacién (oral y escrita) es
necesaria para el desarrollo de la sociedad; por ello, se desarrollan competencias comunicativas,
y al respecto Canale (1983 citado por Pujol 2000), las define como:
El conjunto de conocimientos conscientes e inconscientes y de habilidades automatizadas
0 no que han de poseer y actualizar los usuarios para llevar a término sus usos
lingtiisticos. (...) Dentro de ella se pueden distinguir las siguientes 4reas de competencia:
gramatical, discursiva, sociolinguistica y estratégica. La competencia gramatical se
refiere al conocimiento, consciente o no, del cdadigo linglistico y las habilidades
necesarias para usarlos en la comprension y produccion de enunciados; esta competencia
se manifiesta en la capacidad de los usuarios de producir mensajes bien formados en una
lengua. La competencia ortografica seria una subcompetencia de esta, que se concretaria
en el uso correcto y normativo del codigo grafematico de la lengua para representar
graficamente un mensaje (p. 224-225).
Para la presente investigacion, es relevante la competencia gramatical, la cual se refiere al

conocimiento consciente, o no, del cddigo linguistico y a las habilidades necesarias para usarlo
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en la comprension y en la produccion de enunciados. Por tanto, la ortografia seria una
herramienta para elaborar textos con el uso correcto de los grafemas /b/, /v/, Icl, Is/, Iz/, debido a
que estos suelen confundirse constantemente en la escritura y, por ende, afectarian la capacidad

de elaborar textos plausibles.

1.2.11 Competencia ortogréafica

La competencia ortogréfica hace referencia al conjunto de normas que integran la
escritura del codigo escrito propio de cada lengua, al respecto Bruner (1972, citado por Ramos et
al, 2015) establece la competencia ortografica como “el conocimiento y destreza en la
percepcion y la produccion de simbolos que se componen en los textos escritos” (p. 2). Rivas
(2000, citado por Ramos et al, 2015) establece como competencia ortografica el dominio general
de las normas que dominan la escritura de una lengua (p. 2). Asi mismo, estos autores establecen
que la competencia ortografica se divide en varias sub-competencias, a saber:

e Competencia ortografémica u ortografematica: dominio de las normas que rigen
el uso de los grafemas o letras, lo cual incluye el empleo adecuado de las
mayusculas.

e Competencia ortofénica: dominio de las normas que rigen el uso de los acentos
graficos o tildes.

e Competencia octosilabica: dominio de las normas de silabacion de los vocablos,
para dividirlos al final de un renglén o para aplicar las normas ortotonicas.

e Competencia ortodiastematica: es el conocimiento de como se separan
ortograficamente las palabras unas de otras por espacios en blanco. Para ello es
necesario, por una parte, saber las categorias gramaticales y los mecanismos de

formacion de palabras en Espafiol, por otra parte, conocer los caprichos del uso ya
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establecidos y aceptados por las autoridades en materia de lenguaje, como la Real
Academia Espafiola.

e Competencia ortostictica es el dominio de las normas que rigen la puntuacion y se
refiere al aspecto gréfico de la lengua. Sin embargo, plantea también problemas

sintacticos y semanticos.

Para Martin (citado por Pefialver et.al 2019, 557-567)la competencia ortografica es “el
conjunto integrado de conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones ortogréficas que
se manifiestan en el nivel de dominio de las normas y empleo éptimo y autorregulado del codigo
escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicacion tenga lugar, lo que se revela en
el saber hacer, saber aprender, saber actuar de forma activa, reflexiva y valorativa en el uso
correcto de la lengua escrita”. Se considera una definicion mas completa, pues contiene aspectos
relacionados con la adquisicién del conocimiento por parte de los estudiantes (p.561).

Con respecto al uso de la ortografia, la RAE recopila, mediante el uso del diccionario y
obras como “Ortografia de la lengua espafiola” (iltima edicion, 2010), las normas que integran el
uso del cdédigo escrito, entre estas se encuentran la pronunciacion de los grafemas, sus nombres,
su uso, uso de mayusculas, acentuacién, y puntuacién (2010).

1.2.12 Psicolinguistica

El siguiente punto para abordar en la presente investigacion es referente a la
psicolinguistica, la cual es definida como la rama de la ciencia encargada de estudiar como los
hablantes adquieren, comprenden, producen y pierden el lenguaje, definicion dada por Fernandez
(2007, p. 39). Esta definicion se complementa con la de Harris y Coltheart (1986, citado por

Valle Arroyo 1992) donde establecen la funcion de los psicolinguistas en la cual intentan
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descubrir como se comprende y produce el lenguaje, es decir, el interés en los procesos
implicados en el uso del lenguaje (Valle, 1992).

Para terminar de construir el concepto de lo psicolinguistico, Corredor y Romero
consideran 3 nociones: La primera, hace referencia al estudio de la relacion entre lenguaje y
cerebro humano (Silva 2005, citado por Corredor y Romero 2005). Como segunda nocién,
abarcan el aspecto psicoldgico en relacion con los fendmenos del espiritu, del pensamiento y la
organizacion interna del comportamiento del individuo; dentro de esta segunda nocion, se abarca
también el aspecto linguistico analizando las competencias que permiten la adquisicion y uso del
lenguaje (Halden 19977, citado por Corredor y Romero 2005). Para la Gltima nocion, se aborda
la psicolinglistica como la ciencia de la comunicacion humana (Keller 1977, citado por Corredor
y Romero 2005 p. 156).

Es decir, la psicolingtiistica es la rama de la ciencia encargada de estudiar la adquisicion
del lenguaje desde sus diversas perspectivas, las cuales incluyen al ser humano, su nivel
intelectual, el medio donde se desenvuelve, su cultura y, adicionalmente, intenta entender y
explicar como se genera y construye el lenguaje y sus perspectivas.

Establecida la nocidn basica de la psicolinglistica, es pertinente aclarar que en el
presente caso se abordara la psicolinglistica contemporanea.

La psicolinguistica contemporanea se nos presenta como un campo interdisciplinario que

combina los aportes de dos disciplinas: la lingistica y la psicologia cognitiva

experimental. La compatibilidad de visiones en torno al lenguaje hace posible delimitar el
campo. Asi parece haber sido desde sus inicios, posiblemente con Aristoteles y los

Estoicos, cuando el lenguaje se estudiaba en estrecha relacién con los procesos l6gicos
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del pensamiento, hasta las concepciones o definiciones actuales que nos entregan los

diferentes textos especializados (Silva, 2005, p. 236).

1.2.13 Estrategias psicolinguisticas.

Como ya se ha mencionado, la psicolingliistica, como medio, permite estudiar el modo en
el cual se interioriza, en este caso, el conocimiento ortogréafico. En el siguiente apartado se
plasmaran las herramientas psicolinglisticas utilizadas en la investigacion.

La primera herramienta utilizada es denominada “composicion escrita”, la cual es
planteada por Cassany (1999, citada por Escalante 2020), donde establece que el proceso de la
escritura es una tarea que requiere el anlisis de las producciones realizadas por los estudiantes
que han de hablar acerca de lo que escriben, compartir lo escrito con sus iguales o comparieros
de estudio, estableciendo de esta manera la importancia de la oralidad dentro del desarrollo de la
composicidn escrita (Escalante, 2020, p. 26).

Esta definicion se complementa con la de Morales y Espinoza (2003, citados por
Escalante 2020), en la cual definen la escritura como “una actividad intelectual en donde el
escritor se vale de sus experiencias, conocimientos y competencias para construir significados y
reproducir ideas”. De esta manera, el autor afirma que se dan 3 elementos de la escritura
“preescritura, escritura y reescritura” (Escalante, 2020, p. 27).

La siguiente herramienta utilizada fue la “didéctica” definida por Dolch (1952, citado por
Escalante 2020), como: "Ciencia del aprendizaje y de la ensefianza en general”’; asi mismo
Fernandez Huertas (1985, citado por Escalante 2020), sustentan que: "La didactica tiene por
objeto las decisiones normativas que llevan al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de
ensefianza". Por ultimo, Escudero (1980, citado por Escalante 2020), insiste en el proceso de

ensefianza-aprendizaje: "Ciencia que tiene por objeto la organizacion y orientacion de
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situaciones de ensefianza-aprendizaje de caracter instructivo, tendentes a la formacion del
individuo en estrecha dependencia de su educacion integral™(Escalante, 2020, p. 50).

Otra herramienta implementada en la investigacion es la memoria, clasificada en
memoria a corto y largo plazo. La memoria es necesaria para el manejo de la escritura tal como
lo expone Pujol (2000) que insiste en el proceso de ensefianza-aprendizaje y sustenta: “La
habilidad escritora depende de la memoria de trabajo (“working memory”), entendida como la
capacidad para controlar los recursos cognitivos disponibles, supervisar el procesamiento de la
informacidn y el esfuerzo cognitivo realizado. La capacidad de la memoria de trabajo para
controlar el procesamiento de informacion es limitada, variando su tamafio y uso eficiente entre
individuos” (Pujol, p. 226).

Asi mismo Nation (1997, citado por Pujol 2000), relaciona la memoria y la escritura al
enfrentarse a palabras poco utilizadas, al hacer uso del 1éxico de la persona para buscar patrones
familiares de la palabra desconocida con aquellos de su Iéxico propio y establecer patrones para
poder escribirla; plantea esta relacion de la siguiente manera:

Diversas investigaciones han demostrado que, incluso cuando el escritor debe enfrentarse
a la escritura de palabras inexistentes o desconocidas para él, no solo opera mediante la
transformacion de los sonidos oidos en grafemas, sino que alternativamente realiza también una
busqueda dentro del Iéxico de patrones ortograficos en palabras familiares que le sirvan de
referencia para escribir la palabra desconocida, y también realiza una busqueda en el Iéxico
fonoldgico para encontrar palabras que mantengan una similitud fonolégica con la desconocida y
que le sirvan, tanto para orientar su escritura mediante las reglas de conversién fonema-grafema,

como para obtener pistas en la busqueda dentro del Iéxico ortografico (Pujol, 2020, p. 238).
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Continuando con el orden la de la investigacion, segun Lavilla (2011), la memoria es la
destreza mental que nos permite recordar sucesos e informacion pasada, donde la mente tiene la
capacidad de retener actos mentales y estados de conciencia pasados para ser usados en el futuro.
La memoria reproductiva o mecanica es entendida como aquella memoria en la que se aprende
un concepto al pie de la letra por medio de la repeticion exacta de las palabras, relacionandolas
con la cadena de palabras que le precedieron. El uso de este tipo de memoria conlleva el riesgo
de aprender un concepto sin saber realmente lo que significa, aunque existen conceptos basicos
en los que dicha memoria de repeticion puede ayudar al desarrollo e interiorizacion del
conocimiento. Ejemplo de esto, pueden ser las tablas de multiplicar (Lavilla, 2011, p. 313-314).
En el &mbito de esta investigacion la memoria mecanica puede emplearse, luego de cerciorarse
de que el conocimiento ortografico, suficientemente practicado, puede alcanzar niveles de alta
abstraccion.

Memoria logica o comprensiva implica la comprension de los objetos de estudio y no
las palabras con las que se define, ya que si el estudiante aprende el concepto, le sera mas facil
posteriormente explicarlo o aplicarlo; asi mismo, puede asociar el concepto y las cosas para
relacionarlos y poder retener con mayor facilidad los conocimientos aprendidos (Lavilla, 2011,
p. 134-315).

Memoria a corto plazo: esta se ocupa de almacenar impresiones momentaneas,
permitiendo retener parte de la informacién, hacer que permanezca mas tiempo en la mente y
pase a ser parte de la memoria a largo plazo (Lavilla, 2011, p. 315-317).

Memoria a largo plazo: La inteligencia humana nos permite adquirir, almacenar,
combinar y utilizar grandes cantidades de conocimiento. En estos conocimientos sencillos, las

personas son capaces de ajustar unos con otros para formular otros mucho méas complejos. Para
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resolver problemas muy dificiles, es necesario aplicar reglas de inferencia y generar nuevas
hipédtesis que intenten solucionar nuevos problemas (Lavilla, 2011, p. 317-319 ). Los anteriores
son los tipos de memoria mas relevantes para el presente trabajo. En las clasificaciones,
generalmente, también se mencionan la memoria sensorial, auditiva (Lavilla, 2011, p. 312),
visual, y quinestésica.

Una de las herramientas también implementadas dentro del tema de estudio fue la
percepcion visual, como estimulo para mitigacion de errores en grafemas /b/, Iv/, Is/, [cl, Iz]. Esta
herramienta, explicada por Baeza (2004, citado por Balderon, 2018) plantea la percepcion de
estimulos, los cuales se entienden como el color, la forma, tamafio, intensidad, movimiento, entre
otros (Balderon, p. 36-37). Este autor sefiala, referente a la perspectiva visual, el modo de
recalcar errores con el fin de facilitar la correccion, estableciendo, por ejemplo, el color rojo para
sefalar errores, el tamafio de letra para corregir el grafema, la comparacion entre una palabra mal
escrita y otra y, por ultimo, la repeticion de la palabra mal escrita para fijarla en la memoria.

Es relevante mencionar, con respecto a la memoria, lo necesario que debe ser su
fortalecimiento durante el estudio, ya que permite facilitar el aprendizaje al recordar conceptos,
interiorizarlos y poder utilizarlos en un futuro. Asi mismo, da oportunidad de relacionar la
informacidn con algun objeto y esto permite recordar con mayor facilidad los conocimientos.
Adicionalmente, es necesario plantear la importancia de la memoria en el estudio de la lengua,
pues facilita relacionar una palabra o grafemas con un determinado concepto o elemento y
mitigar los errores con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz.

Relacionados los tipos de memoria, se procede a analizar la siguiente estrategia
psicolingiiistica usada en la investigacion, la cual corresponde “al dictado”. Fraca (2007), lo

define desde la perspectiva psicolingiiistica del siguiente modo: “Desde la psicolinguistica
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cognitiva, el dictado resulta ser un proceso intelectual mediante el cual la lengua oral que se
recibe como entrada linguistica, se transforma en salida escrita. Es decir, constituye una
transformacion psicolinguistica de lengua oral a lengua escrita (p. 96)”, esta autora plantea como
sucede la transformacion, con el siguiente ejemplo:

Vamos a tomar como ejemplo la palabra azul. Al ser dictada, es recibida por los érganos

receptores y escuchada como “asul”. El acceso 1éxico como proceso de reconocimiento

linguistico ya sea de caracter fonologico, dual o Iéxico, se activa y coteja lo escuchado
con su correspondiente huella acustica. En dicho procesamiento se recibe una sefial
fonica y acustica, en lengua oral. Luego debe ocurrir un proceso de busqueda,

reconocimiento y de cambio. EIl alumno debera transformar dicha huella acustica o

palabra escuchada en su correspondiente forma escrita, grafica. Esa huella acustica,

lengua oral deberé ser ubicada, encontrada, en una basqueda psicolingistica, en el
almacén escrito, en la huella visual y reconocer, como tal, la palabra escrita que

corresponda (p. 97).

Vale la pena resaltar que el dictado, contextualizado, ayuda a ampliar el 1éxico de los
estudiantes y asi mismo poder fortalecer la memoria mecanica y la memoria sensorial (visual y
auditiva), lo cual permite mitigar los errores ortograficos y mejorar la lengua escrita. El dictado
como método de ensefianza para corregir la ortografia, puede ir ligado a otra estrategia
psicolingiiistica que es el “uso de diccionario”.

Respecto del dictado Cassany (2004) establece como esta estrategia es uno de los
ejercicios mas rentables en el aula para el aprendizaje de la lengua;

Al margen del tipo de alumnado (nivel, edad, intereses...), de la metodologia

seguida (gramatical, comunicativa...) e incluso del contexto de aprendizaje (primera o
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segunda lengua, lengua ambiental o extranjera, alfabetizacion de adultos, etc.), la tarea de

comprender un texto oral y codificarlo al canal escrito ofrece un interés intrinseco

indiscutible y evidentes posibilidades didacticas. Profesorado y alumnado suelen
preferirla otras actividades «habituales» como la explicacion magistral, los ejercicios de

rellenar vacios, de manipular oraciones, o incluso de elaborar una redaccion libre y

corregirla posteriormente. La explicacion de esta estima seguramente debe encontrarse en

el caracter activo del ejercicio (los alumnos trabajan en todo momento) y en la claridad y

prontitud de los objetivos que consigue (comprensién oral, ortografia...) (p. 231).

Granja (2001, citado por llbay y Pefiafiel, 2016), establece el uso del diccionario asi:
“debe ser una herramienta necesaria para comprobar la forma de la palabra y relacionar la misma
con otras de su familia Iéxica. No olvidemos, por ultimo, lo obvio, la total relacion entre lectura,
ortografia y escritura. EI buen lector tiene un mayor dominio de las técnicas para expresarse por
escrito” (llbay & Pefiafiel , p 48).

La ultima estrategia aplicada por las investigadoras estuvo enfocada a la metacognicion,
la cual integra varios elementos sobre el modo de adquirir conocimientos. Referente a estos
elementos, Bautista y Hernandez (2020) plantean en el articulo de revista, intitulado:
“Aprendizaje basado en el modelo STEM y la clave de la metacognicion” estableciendo dicha
estrategia como el modo en el cual el alumno aprenda a aprender. El modelo STEM esta
integrado por las siguientes ramas: Science, Technology, Engineering and Mathematics. En la
presente investigacion, se utilizé mas las herramientas metacognitivas que el propio modelo
STEM.

Dentro de las herramientas metacognitivas planteadas por Bautista y Hernandez (2020),

Se encuentran:
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Metamemoria: se refiere a los procesos y estructura por el que las personas son capaces
de examinar el contenido de sus memorias, a futuro o de manera retroactiva, haciendo juicios o
comentarios acerca de ellos (Metcalfe y Dunlosky, 2008, citados por Bautista y Hernandez). Es
decir, con el término se alude al grado de conocimiento y conciencia que posee el individuo
acerca de la memoria y de todo aquello relevante para el registro, almacenamiento y
recuperacion de la informacién (Lopez Mejias et al., 2017, (Bautista & Hernandez , 2020, p. 20).

Metacomprension: supone ser conscientes de hasta qué nivel se comprende lo que
podria ser el proceso hasta el logro. Asi, el papel de los educadores en la asimilacion de esta
comprension es fundamental. Aspectos tales como preguntas que se formulan en el marco de la
relacion educativa docente discente pueden determinar un tipo de comprension. Por otro lado, la
exigencia docente de una reproduccion literal de determinada informacion (texto), o pedir la
elaboracion del mismo y la extraccion de conclusiones, etc., todo ello puede disponer diferentes
niveles y tipos de comprension en su alumnado (Bautista & Hernandez, 2020, p. 22).

Metaatencion: Supone saber discriminar de entre todos los estimulos y la informacion
que nos llega cual es la verdaderamente importante, de manera que se pueda obviar lo accesorio
y centrar nuestra atencion y concentracién en lo significativo (Bautista & Hernandez, 2020, p.
22).

Metalectura: la metalectura va mas alla del simple hecho de descifrar y decodificar
letras y palabras. Supone tener presente el conjunto de conocimientos que tenemos sobre la
lectura y los procesos psicoldgicos y mentales que debemos llevar a cabo para leer (Bautista &

Hernandez, 2020, p. 23).
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Metaescritura: es el conjunto de conocimientos que poseemos sobre la escritura. Se
trata, ademas, de como el individuo regula las operaciones implicadas en la comunicacion escrita
(Bautista & Hernandez, 2020, p. 23-24).

Referente a los aspectos metacognitivos, es importante sefialar que estos hacen referencia
al estudio consciente, es decir, qué se aprendio, se comprendid, qué informacion es atil y como
interiorizarla. Lo metacognitivo hace referencia siempre al modo de aplicar los conocimientos y

aprender.

1.2.14 Estrategias pedagdgicas

Como se ha mencionado en la investigacion, la psicolinguistica se enfoca en el modo de
adquirir y usar la lengua, por tanto, es importante el estudio y ensefianza de la lengua escrita en
los primeros afios; debido a esto, es necesario disefiar estrategias pedagdgicas y didacticas que
permitan facilitar su ensefianza.

Con base en lo anterior, Toala et al. (2018), sefialan que las estrategias pedagogicas deben
ser desarrolladas de acuerdo con el nivel de escolaridad para alcanzar una mayor fluidez durante
el proceso de ensefianza; ademas, indican que estas estrategias, deben procurar incentivar el
desarrollo de la creatividad de los nifios (Toala et al. p. 694).

Continuando con el desarrollo de la definicion de estrategias pedagdgicas, Bravo (2008
citado por Gamboa et al 2019), sefiala las estrategias pedagdgicas de la siguiente manera:
“Componen los escenarios curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la
interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores,

practicas, procedimientos y problemas propios del campo de formacion” (p. 3).
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Respecto de las estrategias pedagogicas, Camacho Caranton et al. (2012), establecen una
clasificacion de dichas estrategias, en las cuales se encuentran: cognitivas, metacognitivas,

ludicas, tecnoldgicas y estrategias socio afectivas (p. 6).
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CAPITULO I

2 METODOLOGIA

El presente aparte contiene el paradigma, enfoque, tipo de investigacion, la poblacién, la
muestra, y la descripcion de los instrumentos y etapas seguidos en la investigacion, para resolver

la pregunta formulada.

2.1 Paradigma y linea de investigacion

La investigacion se encuentra enmarcada dentro del paradigma sociocritico, el cual
intenta construir conocimiento por el interés de un determinado grupo y sus necesidades, donde
se pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano, intentando que cada individuo
asuma su rol dentro del grupo social al que pertenece. Esto se consigue mediante la participacion
de los sujetos para transformar su realidad social. Habermas (1986) (citado por Alvarado y
Garcia 2008), establece que el conocimiento nunca es producto de una persona o comunidad
alejadas de la cotidianidad sino, por el contrario, se construye con base en las necesidades
naturales del ser humano.

Dentro de la presente investigacion se identifica el paradigma sociocritico, al establecer la
psicolinguistica como medio para mitigar la disortografia de unos grafemas. Esto al ser un
problema que afecta a los estudiantes de la comunidad, permite que se interesen por el uso correcto
de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz], y superen los errores o confusiones.

El proyecto en mencion se encuentra encaminado en la linea de investigacion: pedagogia

y lenguaje, parte del curriculo de la Maestria en Linguistica.
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2.2 Enfoque Metodologico

La presente investigacion se ha orientado con un enfoque cualitativo, el cual pretende
entender las realidades sociales que integran a la comunidad participe, en donde se analizan a los
sujetos de forma individual y en conjunto para evidenciar las falencias de cada individuo, en este
caso, las falencias en el uso de grafemas /b/, /vl Icl, Isl, Iz/. De ese modo, se intenta comprender
la realidad subjetiva de cada uno de los individuos y el origen de sus falencias. Asi mismo, no se
entienden los datos recolectados como un modo general que pueda aplicarse al total de la
poblacién, debido a que cada sujeto tiene sus propias falencias y su modo de abordar el
conocimiento.

Las investigadoras se integran y relacionan con los participantes de manera individual y
grupal, lo cual les permite acercarse a las situaciones de cada individuo, facilitando el proceso
investigativo, debido a que no son entes ajenos a la realidad focalizada. El trabajo de campo, los
resultados y asuntos abordados son de interés para las investigadoras desde un punto de vista
personal y profesional, puesto que no se enfocan solamente en recolectar datos, establecer
estadisticas y generalizarlos, sino también buscar soluciones pertinentes para mitigar las
falencias presentadas con los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz/, debido a que la realidad de los

individuos y su percepcion es diferente en cada caso (Sampierri, 2014, p. 7-10)

2.3 Tipo de investigacion

Para la presente tesina se ha elegido la investigacion-accion, debido a que el tema de
estudio se relaciona con las dificultades escriturales que presentan los participantes. Por tanto, el
investigador se convierte en aquella persona encargada de identificar y estructurar el problema,

lo delimita, establece los rangos de alcance y actla como agente orientador durante el proceso.
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De este modo, Lewin et al plantean que los sujetos de estudio de una investigacion-accion en los
cuales se ven envueltos, participan de manera activa con el objetivo de actuar frente al problema
de manera réapida y eficaz para mitigar las falencias, y no quedarse unicamente en el apartado
académico, en el cual se identifican las causas de las dificultades (Lewin et al.1990, p. 149).

Adicionalmente Lewin et al., plantea un modelo, que puede orientar al investigador
donde propone que, para el desarrollo de la investigacion, se establece al agente externo de
cambio (investigador), quien estd comprometido con la transicion y ayuda a la solucion del
problema; ademas, debe conocer la comunidad lo mejor posible y promover la participacién de
esta en forma activa durante el proceso de investigacion.

Lo anterior se puede sintetizar en los siguientes momentos: 1) investigador, 2)
participacion de los sujetos de muestra, 3) delimitacion del problema, 4) disefio de investigacion
y método, 5) recopilacion y analisis de los datos, 6) manejo de resultados.

Los anteriores pasos se desarrollan de la siguiente manera 1) las investigadoras
corresponden a Runeydy Daza Huertas y Deisy Lorena Roa Manrique, bajo la direccion del
docente César Augusto Romero Farfan; 2) los sujetos de muestra que participaron en la
investigacion corresponden a 11 estudiantes cuyas caracteristicas se encuentran en el apartado
2.5 de esta investigacion; 3) la delimitacion del problema corresponde al analisis de los grafemas
Ibl, Ivl, Icl, Isl, Iz/, teniendo en cuenta que las actividades desarrolladas se encaminan a mitigar
los problemas de disortografia sobre estos grafemas, y al ser la disortografia un tema que afecta
la ortografia de todos los grafemas en este trabajo de grado de maestria se opto analizar las
falencias en los grafemas anteriormente descritos, dejando asi la opcién para un futuro de
abordar nuevamente el tema con otros grafemas; 4) el disefio de la investigacion esta encaminado

a la elaboracion de 10 sesiones de trabajo, orientadas a identificar falencias en los grafemas /b/,
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Ivl, Icl, Isl, Iz, con respecto al uso de palabras que los sujetos de la investigacion emplean con
frecuencia o se encuentran en su entorno, dichas actividades se describen en el apartado 2.6; 5)
respecto de la recopilacion de datos, se elabora un diagnostico inicial y uno final para observar el
comportamiento de los individuos, asi mimo las 10 sesiones trabajadas permitieron observar los
errores incurridos por los individuos en cada una de las sesiones trabajadas, para ser analizados;
dicho analisis se encuentra desarrollado a lo largo del apartado 3; de igual manera, se realizan
encuestas a los docentes con el fin de identificar su nivel académico, su perspectiva sobre la
ortografia y su importancia, actividades que desarrollan, conocimiento sobre la disortografia; 6)
en el manejo de resultados se realizan graficas con el fin de identificar el porcentaje de errores
incurridos por los sujetos de prueba en cada una de las sesiones; dicho andlisis se encuentra en el
apartado 3.4 de este documento.

En el tema que le compete a esta investigacion, la aplicacion de estrategias
psicolinguisticas para mitigar la disortografia, se evidencia con la investigacion-accion, debido a
que el problema en el manejo de la lengua escrita afecta a una poblacién determinada y se
integra a la muestra del estudio, para hacer parte activa de la investigacion, y que ellos logren
identificar sus carencias para, posteriormente, poder desarrollar un plan o método que permita
mitigar esta problematica.

2.4 Poblacion

Para el desarrollo de esta investigacion, la poblacidn focalizada son estudiantes de
Educacion basica de la Institucion Educativa Técnica Jacinto Vega sedes “Marco Aurelio

Vargas” y “Nazareth” del municipio de Santa Maria—Boyaca.
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2.5 Muestra
La muestra de la investigacion consta de 11 estudiantes de Educacién Basica Secundaria
(sexto a noveno, multigrado), 3 nifias y 8 nifios que oscilan entre los 11 y 16 afos.

Tabla 1. Descripcion de la muestra

SUJETO EDAD ESTRATO

O

1 11 1

13

14

12

13

15

13

16

OO |INO OB (W|N

15

15

N DN I R G G e
wn
z|niz|nzizlz|Inz|ZI2R

=
| O

16

Fuente: autoras

2.6 Instrumentos de recoleccion de la informacion

En relacién con el método de recoleccion de datos, se realizé un diagndstico inicial, con
el fin de establecer si se presentaba carencias o disortografia en el uso de los grafemas /b/, /v/,
Icl, Isl, IzI. A continuacion, se presenta el diagndstico:

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE POSGRADOS
MAESTRIA EN LINGUISTICA

TRABAJO DE INVESTIGACION: “ABORDAJE PSICOLINGUISTICO DE LA
DISORTOGRAFIiA: REFLEXIONES PARA LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA”
DIAGNOSTICO
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
GRADO:
SEDE:

1. PALABRAS QUE RECONOCEN LOS ESTUDIANTES:
De acuerdo con una indagacion contextual sobre elementos, calificativos, nombres,
costumbrismos y expresiones propias-usuales de Santa Maria (Boyaca).
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1. Herbivoro 11. Abusivo

2. Objetivo 12. Barato

3. Verbena 13. Envuelto

4, Verbo 14. Borrasca

5. Vibora 15. Burbuja

6. Visible 16. Barriga

7. Vulnerable 17. Buche

8. Vaina 18. Bruja

9. \apor 19. Sobrevivir

10. Vencedor 20. Bota
C-S-Z

1. Qjizarco 16. Cacerola

2. Abrazadera 17. Vasija

3. Amasijo 18. Ceniza

4, Caso 19. Cenicero

5. Cazuela 20. Zapato

6. Roceria 21. Consomeé

7. Zanja 22, Caricia

8. Caceria 23. Suelo

9. Casino 24, Ensillar

10. Zancudo 25. Sereno

11. Cascabel 26. Calabaza

12. Cerca 27. Panza

13. Curioso 28. Anticipar

14, Sacudir 29. Pescuezo

15. Cera 30. Acera

2. De acuerdo con el siguiente listado de palabras nombradas, indica si se escriben con /b/, v/,

Icl, Isl, IzI (mediante Ilamada telefonica).

Cenicero:

Verbo:

Vibora:

Visible:

Vulnerable:
Buche:

Bruja:

Sobrevivir:
Bota:

Ojizarco:

Abrazadera:

59



Amasijo:
Caso:
Consomé:
Caricia:
Pescuezo:
Vaina:

3. Presta atencion a la lectura del siguiente texto. Se te leera dos veces. Luego, indica si las
palabras que se te van a decir soncon b, v, s, ¢, z.

Vapor  Vencedor Abusivo Borrasca Zancudo
Calabaza Ensillar
Curioso Zanja Zapato Vasija Barriga

EL CAMPESINO Y EL CABALLO

Habia una vez un campesino, que tenia un caballo viejo; por esta razén, no lo podia
ensillar. El caballo ya no realizaba ninguna actividad de campo, y se mostraba un poco enfermo.
Por eso, su amo decidio darle de comer calabaza, en una vasija, y se dio cuenta de que lo
picaban mucho los zancudos en la barriga. EI campesino, al ver tantos zancudos, decidio darle
un bafio de vapor a su caballo y declararse vencedor ante ellos.

Un dia, el caballo quedo solo en la finca y el vecino fue abusivo, al obligarlo a trabajar,
mientras su duefio no estaba. Se lastimd una pata al caer en una zanja muy profunda, y se
enfermd mucho mas al tener que soportar una fuerte borrasca, mientras llegaba su amo a
rescatarlo.

Luego de dos dias, el campesino llego a casa y no encontré a su caballo. Preocupado, se
puso sus zapatos de campo Yy sali6 en busca de él. Al transcurrir una hora de blsqueda y con la
esperanza perdida de encontrarlo, se acerco curiosamente a la zanja, logré rescatarlo, y curd sus
heridas.

4. Con base en las orientaciones del docente, vas a completar oralmente el siguiente

crucigrama.
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10.

VERTICALES

Animal que se alimenta de
vegetales... Herbivoro

Busqueda y persecucion de animales
con el fin de atraparlos o matarlos...
Caceria

Superficie de la corteza terrestre. ..
Suelo

Resultados deseados que se espera
alcanzar... Objetivos
Establecimiento en el que se practican
juegos de azar, apostando dinero...
Casino.

Se refiere a una persona tranquila o se
trata de la humedad de la atmdésfera en
la noche... Sereno

Planta de tallo largo y piloso, con
hojas asperas y flores en espiga de
colores variados o también conocida
como Fiesta popular con masica y
baile que se celebra al aire libre...
Verbena

Instrumento sonoro consistente en una
pequefia bola metalica hueca, con una
ranura en su parte inferior, y con una
piedrecita o un trozo de metal en su
interior... Cascabel

Hace referencia al abdomen o
vientre... Panza

Cuando un articulo tiene un precio
bajo o cuesta poco dinero... Barato

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

HORIZONTALES

Hacer que ocurra [alguna cosa] antes
del tiempo esperado o sefialado...
Anticipar

Se refiere a estar cubierto o rodeado
por una cosa. También se le llama a un
amasijo tipico enrollado en hojas de
maiz... Envuelto

Mover violentamente algo de un lado
a otro o agitarlo... Sacudir

Parte lateral de la calle u otra via
publica, pavimentada y ligeramente
mas elevada que la calzada, destinada
al paso de peatones. También
conocida como anden... Acera
Globo de una sustancia con una
porcidn de aire u otro gas en el
interior, que tiende a elevarse. Puede
hacerse con el jabon... Burbuja
Sustancia grasa amarillenta, segregada
por las glandulas del conducto
auditivo externo [por el oido]... Cera
Utensilio para cocinar, usado
especialmente para cocer o guisar
alimentos, que consiste en un
recipiente elaborado en arcilla; es
circular y poco profundo... Cazuela
Hace referencia a rozar, deshierbar...
Roceria

Polvo o trozos de color gris claro o
negro, que queda como residuo de una
fogata... Ceniza

Muro o troncos con alambre que se
instalan alrededor de un sitio para su
division o resguardo... Cerca
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Adicionalmente, se realizaron encuestas a los docentes para determinar la importancia de
la lengua escrita y como la implementan, por tanto, se da a conocer el formato establecido. La

encuesta es:

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICA
"JACINTO VEGA™
SANTA MARIA - BOYACA
ENCUESTA A DOCENTES (EAD)

*QObligatorio

Obijetivo: Identificar el seguimiento que se hace sobre los errores ortograficos de los
estudiantes y las estrategias que se implementan dentro del aula, para corregirlos en las

diferentes areas del conocimiento.

1. ¢En qué area o areas se desempefia?

2. ¢Qué tipo de formacion académica tiene actualmente? * Marca solo un 6valo.

Normalista
Licenciatura
Especializacion
Maestria
Doctorado

Otro
3. Si su respuesta a la pregunta anterior es "otro", escriba cual.

4. ;Cual es su titulo profesional? *
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5. ¢En qué sector trabaja? * Marca solo un 6valo.

Urbano

Rural

6. Ejerce como profesor de: * Marca solo un 6valo.

Primaria

Secundaria

7. ¢Conoce el concepto de "disortografia™? * Marca solo un o6valo.

Si
No

8. Si la respuesta a la pregunta anterior fue Si, por favor, escribalo.

9. ¢Cuantos estudiantes tiene a su cargo? *

10. ¢Cuales son los errores més frecuentes que encuentra en la revision ortogréafica,

que hace en los escritos de sus estudiantes? *Marca solo un o6valo.

Uso inadecuado de grafemas

Inversion de grafemas
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Uso inadecuado de tildes

Otro

11. Si la respuesta a la pregunta anterior fue "otro", explique cual.

12. ¢ Cree usted que la ortografia debe corregirse solo en el area de Lengua
Castellana? * Marca solo un dvalo.

Si

No

Por qué

13. Justifique su respuesta a la pregunta anterior *

14. Cuando revisa las actividades de sus estudiantes ¢hace correcciones ortograficas? * Marca
solo un ovalo.
Si

No
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15. Si la respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, escriba las acciones que adopta para
corregir los problemas ortogréficos de los estudiantes. *

16. ¢Con que frecuencia, sus estudiantes confunden, en la escritura, el uso adecuado
de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, 1zI? Marca solo un 6valo.

Siempre
Casi siempre
A veces

Nunca

17. ¢ Del total de sus estudiantes, cuantos presentan dificultad en la escritura adecuada de
los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, [z]? *Marca solo un 6valo.

0a5

5al10
10a 20

Mas de 20

Posteriormente, se realizaron 10 sesiones con un enfoque psicolinglistico para mitigar la
disortografia de los grafemas nombrados anteriormente, donde se vincularon herramientas

didacticas para mejorar el uso de tales grafemas por parte de los sujetos de investigacion.

66



En relacion con las 10 sesiones trabajadas, se estructuraron de la siguiente manera:

Sesion 1: esta primera sesion tiene por nombre: Recoleccion lexical. El objetivo fue
identificar las palabras utilizadas en el contexto, relacionadas con el uso de los grafemas /b/, /v/,
Icl, Isl, Iz]. Las actividades realizadas para la recoleccion de datos fueron: 1) relacion imagen-
palabra, en la cual se escribe la situacion de la imagen presentada, 2) relacion imagen-concepto
donde se establece la relacion de una definicion con la palabra que corresponde, 3) comprension
lectora e identificacion de palabras relacionadas con los grafemas trabajados en el cuento “La
Cenicienta” (Perrault, 1967).

Sesion 2: esta sesion se denomind: Cosecho mis conocimientos. Su objetivo fue: asocia,
clasifica y corrige palabras que contienen grafemas /b/, /v/, Icl, Is/, Iz/. Las actividades
implementadas para realizarla se organizaron de la siguiente manera: 1) desarrollo lexical de
palabras al relacionar la familia de las palabras sefialadas, 2) completar palabras con los
grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz], 3) completar frases al reemplazar imagenes por palabras, 4) buscar
en la sopa de letras las palabras correspondientes a las imagenes aportadas, 5) dictado.

Sesion 3: esta sesion se intituld: Describiendo situaciones. El objetivo fue implementar la
lectura de textos y uso del diccionario que permitan identificar palabras asociadas con los
grafemas /b/, Iv/, Icl, Is/, Iz]. Las actividades desarrolladas fueron: 1) Lectura del cuento “El
Patito Feo” (Andersen, 1843) e identificacion de palabras conocidas con grafemas /b/, Iv/, Icl, /s,
/zl. Ademas, se establecid el uso del diccionario de forma opcional para hallar el significado de
palabras desconocidas con dichos grafemas, 2) relacién imagen- palabra donde se describe lo
observado en la misma, 3) elaboracion de escritos libres e identificacion de los errores con los

grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz], que alli se encuentren.
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Sesion 4: esta sesion se denomind: Analizando las palabras; tuvo como finalidad
reconstruir el conocimiento a partir de actividades de atencion y concentracion que asocien los
grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz/; se desarrollaron actividades como: 1) Escritura de palabras con la
estrategia ludica de sudoku, 2) construccion de palabras a partir de la inicial de la imagen
mostrada y posteriormente construir un dibujo con las palabras encontradas, 3) manejo de
numeros gramaticales (singular, plural) al cambiar de uno a otro.

Sesion 5: esta se nombro: Juego de palabras, con el proposito de reforzar la memoria a
corto y largo plazo en palabras escritas con grafemas /b/, /v/, Ic/, Is/, Iz/. Las actividades
trabajadas fueron: 1) Mostrar imagenes que contienen palabras con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Is/
/z/ durante 5 segundos y, luego, el estudiante tenia 30 segundos para escribir todas las palabras

que recordara, 2) elaborar un crucigrama con 6 palabras trabajadas en el punto anterior, 3)

reconstruir palabras con los grafemas /b/, /v, Icl, Isl, [z/, con un grupo de letras otorgadas por las

investigadoras, 4) elegir la palabra adecuada para la imagen correspondiente, dando dos opciones

por elegir por palabra (ejemplo: vaso - baso).
Sesion 6: denominada: Reconozco palabras, con el fin de implementar actividades de

memoria y contextualizacion, con palabras que utilizan los grafemas /b/, /v/, /c/, /s/, /z/”, en

actividades como: 1) identificacion de palabras con los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz/ de la lectura

“Cachicamo comun” (Fundacion Omacha, s.f.). 2) escritura de palabras seleccionadas
anteriormente en la lectura y luego, subrayar con color rojo las desconocidas que contienen

dichos grafemas, 3) basados en la experiencia de los estudiantes, completar la informacion

acerca del “Cachicamo comun”, 4) elaboracion de escritos relacionados con los cuidados de los

animales de granja, 5) realizacidn de dibujos a partir del punto anterior.
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Sesion 7: nombrada: Interactdo y aprendo, que pretendia contextualizar actividades que
implementaran palabras con los grafemas /b/, /v, Icl, Is/, [z/. Esta sesion se baso en las siguientes
actividades: 1) Realizar una historia con las palabras suministradas, 2) armar rompecabezas en el
menor tiempo posible, deducir la palabra que representa la imagen construida y reforzar la
escritura adecuada de la misma; 3) jugar al “Ahorcado” para adivinar palabras que hicieron uso
de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz/ en las actividades anteriores.

Sesion 8: sesion intitulada: Memorizo y aprendo, con el objetivo de memorizar, colorear
y escribir palabras con grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz/, en actividades como: 1) Mostrar imagenes
por 5 segundos para, posteriormente, escribir la mayor cantidad de palabras recordadas en
relacion con estas, 2) pintar las silabas correctas de las imagenes mostradas, donde se daban dos
opciones por silaba (lom: bris-briz), 3) asignar un color a cada uno de los grafemas /b/, /v, Icl,
/sl, Iz/ para que el estudiante pinte con dicho color la seccién del dibujo correspondiente a la
inicial de la palabra plasmada alli.

Sesion 9: denominada: Me divierto y aprendo con el proposito de utilizar actividades
ludico-pedagogicas que afianzaran conocimientos en palabras escritas con grafemas /b/, v/, Ic/,
/sl, 1z/, como: 1) juego de parqués ortografico, donde las casillas del tablero correspondian a la
semantica de algunas palabras y el estudiante debia leerlas para relacionarlas con la palabra
pertinente; 2) dictado de palabras por el docente relacionadas con el juego en mencion y
reescritura de las que contenian error.

Sesion 10: intitulada: Observo, reviso y aprendo, con el objetivo de observar, escribir y
corregir palabras asociadas al contexto, que usan los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz/, en actividades
como: 1) identificar palabras mal escritas y posteriormente escribirlas correctamente, 2) elaborar

historias a partir de algunos elementos dados por las investigadoras (personaje, escenario,
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situacidn), 3) identificar errores ortograficos en oraciones y corregir los mismos, 4) jugar el
tradicional “Stop” haciendo uso de palabras relacionadas con los grafemas /b/, /v/, /c/, /s/, /z/.
Finalmente, se desarrollo, con la muestra, un diagnoéstico final, producto del anélisis e
interpretacion de resultados, asi: se realizaron dos lecturas: “Los combustibles fosiles” y “La
contaminacion atmosférica”, de las cuales se desprendieron 6 actividades, a saber:
e Escribir 10 palabras escuchadas en la lectura que tengan relacion con los grafemas
Ibl, I, Icl, Isl, Iz] 'y realizar un dibujo.
e Realizar un escrito con los aspectos mas llamativos de la lectura.
e Completar fragmentos de la lectura usando los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz.
e Completar oraciones con las palabras que se encuentran dentro de un recuadro.
e Realizar un escrito en el cual se dé la opinion de como podria cambiar el entorno
familiar si no se cuida el medio ambiente.

e Realizar una definicidn a cada una de las 8 palabras dadas por las investigadoras.
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CAPITULO 111

3 ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

El presente capitulo contempla los resultados de la investigacion, de acuerdo con las
siguientes etapas: diagndstico aplicado a los estudiantes y encuesta a docentes; sesiones de
trabajo —momento de la intervencidn- con sus correspondientes andlisis e interpretacion de
resultados; desarrollo de la prueba final.

3.1 Diagnadstico inicial

Como se mostré en el marco metodoldgico, el diagndstico inicial consistio en 4
actividades: 1) identificar léxico, 2) escribir palabras, 3) leer de un texto, 4) solucionar un
crucigrama, todas estas relacionadas con los grafemas /b/, v/, Icl, /s, Iz/. Esta sesion se
conformé por 20 palabras con /b/, /v/'y 30 de /c/, Is/, Iz/, para un total de 50, las cuales se
relacionan en todo el diagndstico. Valga apuntar que las palabras son de uso frecuente entre los
sujetos de la muestra.

Tabla 2. Errores gramaticales encontrados en diagnostico inicial

SUJETOS | PUNTO 1 | PUNTO 2 | PUNTO 3 | PUNTO 4
1 3 2 5 3
2 2 3 4 3
3 4 5 3 5
4 3 3 2 2
5 5 6 2 3
6 4 3 2 2
7 4 3 2 2
8 2 1 1 0
9 7 6 2 3
10 7 5 1 3
11 5 3 2 4

Fuente: autoras
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La tabla 2 corresponde a los errores gramaticales encontrados en el diagnostico inicial,
asi: parael PUNTO 1, se trata de las fallas al deletrear las palabras con /b/, v/, Icl, Isl y Iz, se
consignan Sujeto por Sujeto. Para el PUNTO 2, mediante Ilamada telefonica, se presenta los
errores de los Sujetos, al escribir las palabras enlistadas en 1. Para el PUNTO 3, después de
leerles un cuento: “El campesino y el caballo”, los Sujetos debian escribir las palabras indicadas
en el diagndstico. También, se muestra los errores cometidos. Para el PUNTO 4, diligenciar un
crucigrama, de la misma forma, se apunta los errores cometidos.

Tabla 3.Resultados generales del diagnostico

SUJETO B-V C-S-Z TOTAL
1 3/20 10/30 13/50
2 4120 8/30 12/50
3 5/20 12/30 17/50
4 6/20 4/30 10/50
5 5/20 11/30 16/50
6 3/20 8/30 11/50
7 5120 6/30 11/50
8 2/20 2130 4/50
9 3/20 15/30 18/50

10 7120 9/30 16/50
11 2/20 12/30 14/50

Fuente: autoras

Grafico 1.Resultados generales del diagnéstico inicial

DIAGNOSTICO INICIAL
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Fuente: autoras
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El resultado obtenido arrojo que el 4% de los estudiantes cometieron errores con los
grafemas /b/, Ivl 'y el 8%, con /c/, /s/, Iz/. Asi mismo, permitio identificar, relacionar y fijar el
concepto del vocabulario utilizado por los estudiantes en su contexto, usando como estrategia
psicolinguistica la memoria a largo plazo. De igual forma, se sintieron muy familiarizados con el
cuento “El campesino y el caballo”, ya que se relacionaba con su cotidianidad, pero, aun asi, se
observaron dificultades en la asociacion de palabras-significado, donde hubo dudas contundentes
en su desarrollo.

Es importante resaltar que, debido a la contingencia sanitaria por el COVID-19, este
proceso fue realizado mediante llamadas telefénicas, lo que se convirtio en reto para las
investigadoras, ademas, teniendo en cuenta la edad de los sujetos de investigacion y la modalidad

de sal6n multinivel.

3.2 Diagndstico docentes

Adicionalmente, se tomaron datos de los docentes de la institucion con el fin de
establecer una medida de errores que cometen los estudiantes en sus escritos y como corregirlos,
a lo cual, los docentes han establecido que la ensefianza y correccidn de errores ortograficos no
es tarea Unica del docente de espafiol, sino por el contrario, cualquier docente debe estar en

capacidad para hacerlo.
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ANALISIS DE ENCUESTA A DOCENTES!

1. ¢En qué area o areas se desempefia?

Tabla 4. Area de desempefio

CATEGORIA SUBCATEGORIA TOTAL
Inglés 1
Lengua Castellana 1
Ciencias sociales 1
Ed. Fisica 1
& , Matematicas 2
Area 0 areas de —
~ Ed. Religiosa 1
desempefio
Preescolar 1
Béasica Primaria 15
Ciencias Naturales 1
Tecnologia e informatica 1
TOTAL 25

Fuente: autoras

Grafico 2. Area de desempefio
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Fuente: autoras

1 En la encuesta docente, las preguntas 1,2,3,4,5 y 6 ayudaron a obtener informacion relacionada a la formacion
de los docentes. Las preguntas de la 7-17 son los datos que tuvieron mayor impacto en la presente investigacion
al aportar datos relevantes con respecto al manejo de la ortografia en las diferentes areas de estudio.
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Se evidencia que el 60% de los docentes se desempefian en el Nivel de Basica Primaria,
el 8% en el area de Matematicas y el 32%, distribuido en 8 areas como son: inglés, Lengua
Castellana, Ciencias Sociales, Educacion Fisica, Educacion Religiosa, Preescolar, Ciencias
Naturales y Tecnologia e Informatica.

Una primera aproximacion permite observar que sélo un docente cuenta con una
formacion académica, enfocada al area de Lengua Castellana. Al final de la investigacion, se
podra establecer si esto es una ventaja o una desventaja.

2. ¢Qué tipo de formacion académica tiene actualmente?

Tabla 5.Formacién académica.

CATEGORIA SUBCATEGORIA TOTAL
Licenciatura 6
Especializacion 13
Formacién académica  Maestria 6
Otro 0
TOTAL 25

Fuente: autoras
Grafico 3.Area de desempefio

FORMACION ACADEMICA
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Fuente: autoras
Se observa que el 52% tiene titulo de especializacion. EI 24% licenciatura y el 24%
maestria. Esto permitira identificar al transcurso de la investigacion, si la formacion académica

de los docentes generara algin impacto positivo en la correccion de la disortografia.
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3. Sisu respuesta a la pregunta anterior es "otro", escriba cuél.

Tabla 6. Otra formacion académica

CATEGORIA
Otra formacion
académica

SUBCATEGORIA
No hubo respuestas
TOTAL

Fuente: autoras

4. ¢Cudl es su titulo profesional?

Tabla 7.Titulo Profesional

CATEGORIA

Titulo profesional

SUBCATEGORIA
Licenciatura en Idiomas
modernos
Licenciado en Ciencias Sociales
Licenciado en Educacion Fisica,
recreacion y deportes
Licenciado en Ciencias de la
Educacion: Matematicas y Fisica
Licenciado en Ciencias
Religiosas y Etica
Licenciado en Educacién
Preescolar
Licenciada en Educacion Basica
con énfasis en matematicas,
humanidades y lengua castellana
Licenciada en Psicopedagogia
Licenciada en Ciencias de la
Educacidn con especializacién
en informatica y telematica
Licenciatura en Primaria
TOTAL

Fuente: autoras

TOTAL
0
0

TOTAL
1

1
1
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Grafico 4. Titulo profesional

TITULO PROFESIONAL
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Fuente: autoras

Se determina que el 16% de los docentes tienen titulo profesional como Licenciados en

Educacion Basica con énfasis en Matematicas, Humanidades y Lengua Castellana. Un 16%

como Licenciados en Primaria; el 8% como Licenciados en Ciencias de la Educacién:

Matematicas y Fisica. Un 8% como Licenciados en Educacion Preescolar, y un 4% para cada

una de las siguientes licenciaturas en: Idiomas Modernos, Ciencias Sociales, Educacion Fisica:

Recreacion y Deportes, Ciencias Religiosas y Etica, Psicopedagogia y Ciencias de la Educacion

con especializacion en Informatica y Telematica, para un total del 24%.

Como dato final, un 28% de los docentes no dieron respuesta a la pregunta: ¢Cudl es su titulo

profesional? Esto determinara durante la investigacion, si el titulo profesional de los maestros

tiene algun efecto positivo en la correccion de las dificultades en la escritura.
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5. ¢En qué sector trabaja?

Tabla 8.Sector en que trabaja

CATEGORIA SUBCATEGORIA TOTAL
Urbano 14

Sector laboral Rural 11
TOTAL 25

Fuente: autoras

Grafico 5. Sector laboral.
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Fuente: autoras

Se deduce que el 56% de los docentes trabajan en el area urbana y el 44% en el area rural.
Esto permitira comparar y analizar algunas dificultades ortogréficas, presentadas en ambos
sectores.

6. Ejerce como profesor de:

Tabla 9. Profesores

CATEGORIA SUBCATEGORIA | TOTAL
Primaria 17
Docente Secundaria 8
TOTAL 25

Fuente: autoras
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Grafico 6. Profesores
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Fuente: autoras

Se evidencia que el 68% de los docentes ejercen en Primaria y el 32%, en Secundaria.

Esto, permite inferir que el talento humano en la Basica Primaria es considerable, pero no
suficiente.

7. (Conoce el concepto de “disortografia”?

Tabla 10.Conocimiento de disortografia

CATEGORIA SUBCATEGORIA TOTAL
Concepto de SI 13
‘ disortografia No 12
| g TOTAL 25

Fuente: autoras

8. Si la respuesta a la pregunta anterior fue Si, por favor, escribalo.
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Tabla 11.Concepto disortografia

SUJETO CONCEPTO TOTAL
Dificultad para escribir o 2
ly?2 .
transcribir correctamente.
3,4,5,6,8,9, | Dificultad o trastorno de la 10

10, 11, 12, 13. | capacidad de escribir con las

reglas ortogréaficas o de manera
correcta.

7 Falta de coherencia en la forma 1
de organizar las palabras ante un
escrito. Es decir, desorden en la
escritura.
TOTAL 13

Fuente: autoras

Grafico 7. Concepto disortografia
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Fuente: autoras
Se puede determinar que el 52% de los docentes conocen el concepto de disortografia y
el 48%, no. Este resultado puede implicar, por lo cercano, informacion mas no conocimiento

sobre el tema.

9. ¢Cuéntos estudiantes tiene a su cargo?



Tabla 12. NUmero de Estudiantes
CATEGORIA SUBCATEGORIA \ TOTAL

180 1
150
28
138
265
18
35
4
21
6

Namero de estudiantes 10
9
22
3
2
5
12
8
263
23
TOTAL

Fuente: autoras.
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Grafico 8.NUmero de estudiantes
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Fuente: autora
Se observa que el 40% de los docentes tienen grupos entre 1 y 10 estudiantes, el 28% de

11 a 30. El 4% de 31 a 50, el 12% de 100 a 150; el 4% de 160 a 180, el 8% de 250 a 300 y el 4%,
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no respondieron. Con lo anterior, se evidencia que la cantidad de talento humano de la
Institucién Educativa, en algunos casos, es insuficiente para el nimero de estudiantes a su cargo;
por tal motivo, es dificil precisar la cantidad de alumnos que presentan algun tipo de dificultad
ortografica.

10. ¢Cuales son los errores mas frecuentes que encuentra en la revision ortogréfica, que hace en

los escritos de sus estudiantes?

Tabla 13, Errores frecuentes.

CATEGORIA SUBCATEGORIA TOTAL
E f tes d Uso inadecuado de grafemas 7
FYOTeS TTECUENTEs 0€ 1 nversion de grafemas 4
revision ortografica en . :
. Uso inadecuado de tildes 13
escritos de los Otro 1
estudiantes. TOTAL o5

Fuente: autoras

11. Si la respuesta a la pregunta anterior fue "otro", explique cual.

Tabla 14. Otros errores

CATEGORIA SUBCATEGORIA | TOTAL
Confusién con palabras 1
triténicas

Argumento personal
TOTAL 1

Fuente: autoras

82



Grafico 9. Otros errores
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Fuente: autoras
El 52% de los docentes, manifiestan que los errores mas frecuentes en la revision
ortografica que hacen a sus estudiantes corresponden al uso inadecuado de tildes, el 28% al uso
indebido de grafemas, el 16% mencionan la inversion de grafemas y el 4% a otro tipo de error.
En el transcurso de la investigacion, se evidenciaran las diferentes falencias que presentan los
estudiantes con respecto al uso adecuado de la ortografia, tanto en el sector urbano como rural.

12. ;Cree usted que la ortografia debe corregirse solo en el area de Lengua Castellana?

Tabla 15.Correccion de la ortografia en lengua castellana

CATEGORIA SUBCATEGORIA | TOTAL
Correccion de ortografia Si 0
Gnicamente en el areade No 25

lengua castellana. TOTAL 25

Fuente: autoras
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13. Justifique su respuesta a la pregunta anterior

Tabla 16.Correccion ortografica en lengua castellana
Es importante corregir la ortografia en
todas las areas del conocimiento,
haciendo uso de la transversalidad con 18
el fin de reforzar las normas
ortogréficas.
Es importante resaltar el valor que
tiene el castellano en las diferentes
6, 8. areas, ya que es fundamental para la 2
ensefianza, el aprendizaje y el diario
vivir.
La escritura no solo depende del area
de Lengua Castellana, comprende en
la vida del ser humano el cual debe
desempefarse y esforzarse por dia a
dia aprender. El docente con como
ente principal de esta formacion debe
ayudar en todo momento a que el
estudiante comprenda que la
ortografia es vital para el campo que
este desee desempefiarse.
Las respuestas no se relacionan con la
pregunta.
TOTAL 25
Fuente: autoras

1,3,4,5,7,9,10,11,12,
13,14,16,17,18,19,21,22,23.

24y 25.

2,15, 20.

Grafico 10. Correccion de la ortografia en lengua castellana
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Fuente: autoras
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Se puede ratificar que el 100% de los docentes encuestados manifiestan que las
correcciones ortogréficas no deben realizarse solamente en el area de Lengua Castellana.
Lo anterior refleja que todos proponen acciones para corregirla, pero durante la
investigacion, se determinara cuéles son pertinentes para tal fin.

14. Cuando revisa las actividades de sus estudiantes ¢hace correcciones ortogréaficas?

Tabla 17.Correccion de errores

CATEGORIA SUBCATEGORIA | TOTAL
Correcciones Si 25
ortogréficas en No 0
actividades escolares. TOTAL 25

Fuente: autoras
15. Si la respuesta a la pregunta anterior es afirmativa, escriba las acciones que adopta para

corregir los problemas ortograficos de los estudiantes.

Tabla 18. Acciones para mejorar la ortografia.

SUJETO CONCEPTO TOTAL |
Explicar la forma correcta de la
1,3,6,7,12,17. escritura y reforzar las reglas 6

ortograficas

Revision de los textos escritos, encerrar

en un circulo rojo las palabras que

presentan confusion y hacer la

correccion de errores ortograficos,

buscar en el diccionario el significado 12
de las palabras, escribir varias veces las
palabras mal escritas en el cuaderno de
escritura y ortografia, elaborar

oraciones, carteles o tarjetas.

2,4,8,9,10,11,15,
18,19,20,22,23.

5. Cada error ortogréafico vale una décima 1
13. Fomentar la lectura y hacer flash card. 1
Hacer dictados con el fin de mejorar la
14, 21. ) . 2
escritura y ortografia.
16. Aplicar ejercicios de préactica 1
Realizar lectura de la palabra 'y
24y 25, fomentar actividades que refuercen las 5

reglas ortogréficas al igual que
actividades recreativas donde los
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estudiantes comprendan la importancia
de escribir correctamente.
TOTAL 25

Fuente: autoras.

Grafico 11.Correcciones ortograficas en actividades escolares

CORRECCIONES ORTOGRAFICAS EN ACTIVIDADES
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Fuente: autoras
El 100% de los docentes coinciden en que hacen correcciones ortograficas cuando
revisan las actividades de los estudiantes.
Durante el proceso de investigacion, se comprobaré si estas son adecuadas segun las
falencias manifestadas.
16. ¢Con qué frecuencia, sus estudiantes confunden, en la escritura, el uso adecuado de los
grafemas /b/, I/, Icl, Isl, [z]?

Tabla 19.Frecuencia de los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]

CATEGORIA SUBCATEGORIA TOTAL
Siempre 0
Frecuencia de errores  Casi siempre 11
grafematicos con /b/, v/, A veces 14
Icl, Isl, 1zl Nunca 0
TOTAL 25
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Fuente: autoras

Grafico 12. Frecuencia de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz/
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Fuente: autoras
Se observa que el 56% de los docentes afirman, que a veces sus estudiantes confunden en
la escritura el uso adecuado de los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz/, mientras que el 44% sustentan
que sus estudiantes lo hacen casi siempre.
A lo largo de la investigacion, se comprobara que tan frecuente los estudiantes cometen
errores en la escritura de dichos grafemas.
17. ¢ Del total de sus estudiantes, cuantos presentan dificultad en la escritura adecuada de los

grafemas /b/, Ivl, Icl, Isl, [z]?

Tabla 20. Estudiantes con problemas en los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]

CATEGORIA SUBCATEGORIA | TOTAL
Cantidad de estudiantes 0a5 14
con dificultades 5al10 5
ortograéficas de los 10a 20 2
grafemas /b/, Ivl, Icl, Isl/, | Mas de 20 4
/z]. TOTAL 25

Fuente: autoras
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Grafico 13.Estudiantes con problemas en los Grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]
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Fuente: autoras
Se refleja que el 56% de los docentes manifiestan que de 0 a 5 de sus estudiantes,
presentan dificultad en la escritura adecuada de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, IzI. EI 20% exponen
que solo lo hacen de 5 a 10; el 8% dan a conocer que se evidencia de 10 a 20 de sus estudiantes
y, por ultimo, el 16% afirman, que lo hacen més de 20 de sus estudiantes.
Al final de la investigacion, se precisaran estrategias pedagdgicas enfocadas a mitigar las

dificultades expuestas con respecto a los grafemas mencionados.
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3.3 ANALISIS DE SESIONES.
CONSOLIDADO SESION 01: RECOLECCION LEXICAL
Como se indico en el marco metodoldgico, la sesion 01 se consolido con las actividades
realizadas fueron: 1) relacion imagen — palabra. 2) relacion imagen — concepto. 3) comprension
lectora e identificacion de palabras relacionadas con cuento. Esta sesion se conformé por 56
palabras con /b/, Ivl'y 64 de /c/, Is/, /z/, para un total de 120 palabras.

Tabla 21.Errores gramaticales encontrados en sesion 1

SUJETOS | PUNTO1 [ PUNTO 2 | PUNTO 3

N
o
S

RlIBB elNloa| ~wine
Aaln|Rlwva|lw|lo|w
o|lo|o|lo|lo|o|o|o|lo|o
w|o| N[k |olw|lw|r|lo|lo

Fuente: autoras
En la tabla 21 se dan a conocer los resultados de la siguiente manera: en el PUNTO 1, se
refiere a los errores cometidos al relacionar imagen — palabra con grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]
con cada Sujeto. En el PUNTO 2, se reflejan los errores cometidos por los Sujetos al asociar
palabras con los grafemas ya mencionados, teniendo en cuenta su significado. Asi mismo, en el
PUNTO 3, se muestran el numero de palabras escritas que presentaron error en relacion con el

cuento escuchado.

Tabla 22. Resultados generales de la sesion 1.
SUJETO GRAFEMAS /B/-IV/ GRAFEMAS /C/, ISl, IZ] TOTAL
1 1/56 2/64 3/120
2 0/56 3/64 3/120
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3 2/56 10/64 12/120
4 2/56 2/64 4/120
5 2/56 5/64 71120
6 3/56 2/64 5/120
7 0/56 3/64 3/120
8 1/56 1/64 2/120
9 2/56 4/64 6/120
10 4/56 8/64 12/120
11 2/56 5/64 71120

Fuente: autoras
La tabla 22 consolida los datos generales y refleja el total de errores cometidos por cada
Sujeto en los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]. La grafica 14, se asocia los errores cometidos de la
siguiente manera: /b/, /v/ con color azul; /c/, /s/, Iz/ con color naranja; el total, es gris.

Grafico 14.Resultados generales en la sesion 1.
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Fuente: autoras
Durante la recoleccidn lexical, se logré identificar que el 4% de los estudiantes presentan
errores significativos relacionados con los grafemas /c/, /s/, /z/. Asi mismo, se observaron
falencias en el uso de los grafemas /b/, /v/ en un porcentaje de 1,7%, sin mayor relevancia a
diferencia del resto. Adicionalmente, se pudo recopilar las palabras que mas usan los estudiantes
de acuerdo con su contexto.
Al recolectar el 1éxico del contexto, a través de la percepcion visual de imagen-palabra

como retorcer, cabezazo, becerro, vanidoso, donde los estudiantes demostraron gran interés y
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dominio al ejecutarla. En la segunda actividad de esta sesion, se evidencio una correspondencia

adecuada en relacion con palabra y significado, haciendo uso de la memoria mecanica tanto a

corto como a largo plazo, donde se corrobord el conocimiento de dichas palabras como veloz,

vibora, sabiduria, pensar, abrazar, sopeton, entre otras. En la lectura y escritura de palabras

sobresalientes del cuento “la Cenicienta”, segiin la percepcion y memoria de cada individuo, se

identificaron y comprobaron las dificultades con los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz/, en palabras

como Cenicienta, calabaza, sirvientes, palacio, tristeza, baile, feliz, princesa, etc. Esta

recoleccion lexical dio oportunidad de evaluar las palabras que presentaron error para retomarlas

y reforzarlas en la sesién numero 2.

CONSOLIDADO SESION 02: COSECHO MIS CONOCIMIENTOS

Se organizaron las siguientes actividades: 1) Familia de las palabras, 2) completar

palabras, 3) completar frases (reemplazar imagenes por palabras), 4) sopa de letras, 5) dictado.

Esta prueba estuvo compuesta por 19 palabras con /b/, /vl y 53 con /c/, /s/, /z/, para un total de

72.
Tabla 23.Errores gramaticales encontrados en sesion 2.

SUJETOS PUNTO1 |PUNTO2 |PUNTO3 |[PUNTO4 |PUNTOS5
1 1 6 1 0 8
2 7 7 4 4 2
3 9 6 5 8 7
4 2 1 1 1 1
5 11 10 7 5 5
6 11 5 1 2 1
7 3 2 2 1 2
8 1 0 0 1 1
9 9 9 6 8 4
10 3 2 3 4 12
11 4 3 1 2 2

Fuente: autoras
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La tabla 23 muestra los errores encontrados en la sesién 02, asi: el PUNTO 1, se

evidencian los errores al desglosar la familia de cada una de las palabras dadas. En el PUNTO 2,

se reflejan las fallas con los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz] al completar palabras. El PUNTO 3, se

relacionan las falencias al reemplazar imagenes con palabras para completar oraciones. El

PUNTO 4, plantea los errores cometidos al escribir los nombres de las imagenes encontradas en

la sopa de letras. Finalmente, en el PUNTO 5, se plasman los errores cometidos al escribir

oraciones dictadas por el docente.

Tabla 24.Resultados generales de la sesion 2.

GRAFEMAS GRAFEMAS
SUJETO IBI-INI ICI.IS], 1Z] TOTAL
1 5/19 11/53 16/72
2 719 17/53 24172
3 15/19 20/53 35/72
4 2119 4/53 6172
5 11/19 27/53 38/72
6 6/19 14/53 20072
7 2119 8/53 1072
3 1/19 2153 3172
9 12/19 24/53 36/72
10 4/19 8/53 12/72
11 5/19 7/53 12/72

Fuente: autoras

En la tabla 24 expone el consolidado final donde se da a conocer el total de errores

cometidos por los Sujetos, en relacion con el grupo de grafemas.

La grafica 15: Los errores con /b/, v/ corresponden al color naranja; con /c/, /s/, /z/ al

color amarillo; el verde, el total.
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Grafico 15. Resultados generales en la sesion 2.
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Fuente: autoras

Al finalizar la sesion, se aumentaron los errores en todos los grafemas trabajados, con un
porcentaje significativo de 13% en los grafemas /c/, /s/, /z/, y del 6% con /b/, /v/, lo cual refleja
que se deben retomar las palabras que presentaron error, en la siguiente sesion.

Al afianzar actividades de atencion y percepcién mediante la asociacion, clasificacion,
dictado y correccidon de palabras relacionadas con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz/, se presentaron
falencias en el primer punto durante la conformacion de la familia de palabras como zapato,
calabaza, principe, pobre, entre otros, al cometer errores constantes en su escritura; En el
segundo punto, persistio la confusion de los grafemas al completar las palabras como limpieza,
probar, princesa, bonita, corazon, sentido, zapatilla, (refuerzo de palabras de la sesion anterior),
entre otros. Finalmente, en el numeral 5, se usé el dictado para evaluar la reincidencia de errores
en palabras relacionadas con la narrativa “la Cenicienta”, lo cual permitié clasificar las palabras
que persistian con el error y poder reforzarlas en las proximas sesiones.

CONSOLIDADO SESION 03: DESCRIBIENDO SITUACIONES

Las actividades desarrolladas fueron: 1) Lectura de un cuento e identificacion de

palabras. 2) Descripcion de imagen. 3) Composicion textual.
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Tabla 25.Errores gramaticales encontrados en sesion 3.

SUJETOS PUNTO 1 PUNTO 2 PUNTO 3
1 1 2 1
2 10 12 8
3 4 5 3
4 3 2 1
5 3 2 3
6 2 1 0
I 4 3 2
8 0 1 0
9 1 2 3
10 1 0 1
11 3 3 2

Fuente: autoras
La tabla 25 evidencia los errores gramaticales encontrados de la siguiente manera:

EI PUNTO 1, contiene las fallas en las palabras mal escritas con grafemas /b/, /v, Icl, Isl,

/zl. EI PUNTO 2, establece los errores cometidos por cada uno de los Sujetos al describir

iméagenes. Por ultimo, el PUNTO 3, muestra los errores cometidos al describir palabras con los

grafemas nombrados anteriormente en la composicién de situaciones personales.

Tabla 26. Resultados generales de la sesion 3.

GRAFEM GRAFEMAS

SUJETO AS IBI-IV/ ICl 1], 1Z] TOTAL
1 1/52 3/73 47125
2 12/52 18/73 30/125
3 4/52 8/73 12/125
4 1/52 5/73 6/125
5 5/52 3/73 8/125
6 1/52 2073 3/125
7 5/52 ME 9/125
8 0/52 173 1/125
9 2152 473 3/125
10 1/52 173 21125
11 4/52 473 8/125

Sujetos con los grafemas establecidos.

Fuente: Autoras
En la tabla 26 se evidencian los resultados generales de los errores cometidos por los
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La grafica 16 muestra: el color naranja, los errores cometidos con /b/, /v/; el amarillo con
Icl, Isl, Izl; el verde, el total.

Grafico 16.Resultados generales en la sesion 3.
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Fuente: autoras
En la segunda recoleccién lexical se disminuy6 un 3% la confusion con los grafemas /b/,
Ivl'y un 7% con /c/, Is/, z/. Esto permite ratificar que, en la escritura de palabras, la percepcion

visual y la motivacion estimulan la memoria a corto y largo plazo.

La sesion buscaba identificar el vocabulario usado frecuentemente en el contexto dando
inicio con el cuento “patito feo”, el cual llamo¢ la atencion de los sujetos participantes,
permitiéndoles agilizar procesos de memoria a corto y largo plazo al momento de transcodificar
a la lengua escrita, palabras relacionadas con los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, Iz/, como ansias,
estaba, oveja, nube, manzana, casa, buho, bombillo, zorro, entre otras. De igual manera, la
estrategia del uso del diccionario ayudo significativamente en la correccion de conceptos errados
y ampliacién del vocabulario de cada uno de los sujetos de muestra. Asi mismo, la codificacion

entre imagen—palabra, revel6 algunas falencias en la escritura de palabras con dichos grafemas.
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Se deduce en si, que las narrativas juegan un papel fundamental en la recoleccién lexical, porque

a partir de estas se facilita el reconocimiento de nuevo vocabulario en el contexto.
CONSOLIDADA SESION 04: ANALIZANDO LAS PALABRAS

Se desarrollaron actividades como: 1) Escritura de palabras con la estrategia ludica del

sudoku, 2) construccién de palabras a partir de la inicial de la imagen mostrada y posteriormente,

construir un dibujo con las palabras encontradas, 3) manejo de nimeros gramaticales (singular,

plural) al cambiar de uno a otro. La sesion estuvo conformada por 34 palabras con /b/, /v/'y 39

con /c/, Isl, Iz, para un total de 63, que se utilizan en toda la sesidn. Es importante aclarar que las

palabras trabajadas se retoman de la sesidn anterior con el proposito de reforzarlas, ya que fueron

las gue presentaron error.

Tabla 27.Errores gramaticales encontrados en sesion 4.

SUJETOS | PUNTO 1 | PUNTO 2 | PUNTO 3
1 3 2 1
2 6 5 4
3 4 4 2
4 0 0 0
5 0 2 1
6 3 2 1
7 4 6 4
8 0 0 0
9 0 1 1
10 0 0 0
11 2 6 2

Fuente: Autoras

La tabla 27 plantea las fallas encontradas, asi: para el PUNTO 1, se referencian las fallas

cometidas al completar las casillas en blanco con las palabras indicadas relacionando el juego
Sudoku. EI PUNTO 2, muestra los errores que surgieron al relacionar cada imagen con la letra

inicial de su nombre, para luego formar un dibujo con las palabras resultantes. El PUNTO 3,
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conformacidn de palabras del singular al plural o viceversa segun el caso y escritura de oraciones

con éstas.
Tabla 28. Resultados generales de la sesion 4.
GRAFEMAS GRAFEMAS
SUJETO IBI-VI ICl, 151, 1ZI TOTAL
1 2/10 4/10 6/20
2 8/10 7/10 15/20
3 4/10 6/10 10/20
4 0/10 0/10 0/20
5 0/10 3/10 3/20
6 1/10 5/10 6/20
7 6/10 8/10 14/20
8 0/10 0/10 0/20
9 1/10 1/10 2120
10 0/10 0/10 0/20
11 1/10 9/10 10/10

Fuente: Autoras
La tabla 28 consolida los resultados generales que dan a conocer el nimero de errores
cometidos por grupo de grafemas y Sujeto a Sujeto.
La gréfica 17 permite observar la informacion general de la siguiente manera: el color
café hace referencia a los errores con /b/, Iv/; el verde, los errores con /c/, /s/, /z/; el amarillo, los
totaliza.

Grafico 17. Resultados generales en la sesion 4.
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Fuente: Autoras
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El 2.1% de los Sujetos de investigacion, muestran poca confusion con palabras /b/, /vl,y
el 4% de los estudiantes reflejan dudas con los grafemas /c/, /s/, /z/. Es importante resaltar, que la
mayoria de las palabras relacionadas fueron escritas correctamente.

Las actividades se centraron en reforzar la memoria a corto y largo plazo teniendo en
cuenta caracteristicas especificas de la percepcion visual como el color, forma y tamafio, para
estructurar y trabajar fichas pedagogicas que consistian en visualizar la escritura de palabras
relacionadas con los grafemas /b/, /v/, Icl, Is/, zI como ansias, huevos, verlos, comenzaron,
cabecita, equivocd, conversacion, inmovil, entre otras, de forma correcta. Adicionalmente, se
estimul6 la memoria a corto plazo, donde se constato que este tipo de estrategia requiere mayor
atencion y concentracion en los estudiantes. Del mismo modo, se evidencié mas conciencia en la
escritura de las palabras al trabajar el punto (3), donde se debian organizar las fichas para
construir palabras que contuvieran los grafemas trabajados. En definitiva, se logr6 comprobar
que dichas actividades han mitigado significativamente las falencias gramaticales con /b/, /v/, Icl,
/s, I/, en los estudiantes.

CONSOLIDADO SESION 05: JUEGO DE PALABRAS

Las actividades trabajadas fueron: 1) Relacion imagen - palabra. 2) Disefio de
crucigrama. 3) Armar palabras con los grafemas /b/, Iv/, Icl, /s, IzI. 4) Relacion imagen - palabra.
La sesidn se estructurd por 34 palabras con /b/, /v/'y 35 con /c/, Is/, Iz/, para un total de 69, que se
distribuyen en toda la sesion.

Tabla 29. Errores gramaticales encontrados en sesion 5.

SUJETOS | PUNTO 1 [PUNTO 2 [ PUNTO 3 | PUNTO 4
1 0 2 1 0
2 10 6 18 6
3 3 3 3 2
4 1 1 3 0
5 3 3 6 2
6 0 0 2 0
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La tabla 29 sustenta los errores encontrados: el PUNTO 1, refleja los errores cometidos al
escribir las palabras memorizadas de las fichas mostradas durante 5 segundos. EI PUNTO 2,
establece los errores en la escritura de palabras durante el desarrollo del crucigrama. EI PUNTO

3, los errores al armar palabras con fichas establecidas. Para el PUNTO 4, las fallas al escoger

palabras y escribirlas en la imagen correspondiente.

Tabla 30. Resultados generales de la sesion 5

GRAFEMAS GRAFEMAS
SUJETO IBI-IVI ICI.1S], 1Z] TOTAL
1 2034 1/35 3/69
2 17/34 23/35 40/69
3 5/34 6/35 11/69
4 3/34 235 5/69
5 8/34 6/35 14/69
6 1/34 1/35 2169
7 12/34 16/35 28/69
g 7134 9135 16/69
9 6/34 7135 13/69
10 5/34 0/35 5/69
11 4134 1/35 5/69

Fuente: Autoras
La tabla 30 deja en evidencia los resultados finales de los errores cometidos por los
Sujetos en relacion con los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz.
El grafico 18 deja ver la informacion general de la sesion. El color verde claro son los errores

con /b/, Ivl; el naranja, los de /c/, /s/, /z/; el total, el verde oscuro.
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Grafico 18. Resultados generales en la sesion 5.
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Fuente: Autoras

En esta prueba se observo que al retomar y afianzar las palabras en las que se presentaba
error ortografico, el 6.3% de los estudiantes reinciden en falencias con los grafemas /b/, v/ y el
6.5%, reflejan errores con los grafemas /c/, /s/, /z/, por tanto, se continda con el refuerzo de las
palabras que muestran dificultad.

A partir de actividades de atencion y concentracion, teniendo en cuenta palabras como
probar, Cenicienta, simpatico, desesperacion, princesa, calabacita, feliz, conozcamos, sirvientes
entre otras, que han presentado fallas en las sesiones 2 y 3, relacionadas con los grafemas /b/, v/,
Icl, Isl, Iz/. Teniendo en cuenta que el trabajo no se centra en normas ortograficas, se continta
con el refuerzo de las palabras que persisten en el error haciendo uso de estrategias
psicolinguisticas como la percepcion visual, composicién escrita y memoria que permitan fijar la
escritura correcta de las mismas.

CONSOLIDADO SESION 06: RECONOZCO PALABRAS
Se trabajaron actividades como: 1) Identificacién de palabras con los grafemas /b/, v/,

Icl, Isl, Iz/ de una lectura. 2) Escritura de palabras seleccionadas y subrayado de las
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desconocidas. 3) Completar la informacion sobre la lectura. 4) Composicion escrita. 5)

Realizacion de dibujos. La sesion se estructuro con 15 palabras para /b/, /v/'y 30 para /c/, Is/, Iz],

con un total de 45 palabras.

Tabla 31. Errores gramaticales encontrados en sesion 6.

SUJETOS

PUNTO 1

PUNTO 2

PUNTO 3

PUNTO 4

PUNTO 5

o

o

OO |INO|O1BAIWIN|F-

=
(N )

OO0 |0O|0O|O|O|O|O|O

NINIFPINWINIFLRIOIO|0

RPIOIOININIOIOC|IOIN|N|F-

SN AT N P Y [ NC) I PN N 'S N
olo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o|o

Fuente: Autoras

La tabla 31 da a conocer las faltas gramaticales que presentan los Sujetos de estudio en

relacion con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, IzI. Para el PUNTO 1, no se establece ningun error, ya

que solamente se lee el texto indicado. EI PUNTO 2, indica los errores al escribir palabras con

los grafemas en mencion. Para el PUNTO 3, se muestran las fallas al describir aspectos

importantes sobre un animal del contexto. EI PUNTO 4, refleja las fallas al describir los

cuidados que se deben tener con los animales de la granja de cada uno de los Sujetos. Para

finalizar, en el PUNTO 5, no se indican faltas ortograficas, debido a que dibujan el animal

favorito de su granja.

Tabla 32.Resultados generales de la sesion 5.

GRAFEMAS | GRAFEMAS
SUJETO IBI-IV/ ICl. IS]. 1Z] TOTAL
1 2115 0130 2145
2 8/15 12/30 20045
3 1/15 5/30 6/45
4 0/15 1/30 1/45
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5 2/15 3/30 5/45
6 0/15 4/30 4/45
7 4/15 7130 11/45
8 3/15 5/30 8/45
9 1/15 2/30 3/45
10 1/15 3/30 4/45
11 0/15 4/30 4/45

Fuente: Autoras
La tabla 32 consolida los resultados obtenidos de la prueba en general, donde se
evidencia el total de errores con los grafemas trabajados.
La grafica 19 sustenta la informacion final, asi: EI color morado son los errores con /b/,
Ivl; el amarillo, los de /c/, Is/, /z/; el verde, el total.

Grafico 19. Resultados generales en la sesion 6
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Fuente: Autoras
Mediante la recoleccion lexical se evidencio que el margen de error en la escritura de
palabras con /b/, /v/, ha disminuido en un 2% y con los grafemas /c/, /s/, /z/, se continGan
presentando dudas en la escritura de palabras con las mismas, encontrando dificultades en un
4,2% de los estudiantes.
La sesion implemento actividades de memoria a corto y largo plazo y composicion
textual, dando inicio con una lectura del contexto para generar mayor interés en los sujetos al
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desarrollar las actividades. En la lectura “Cachicamo”, animal muy conocido en la zona y tipico
de la region, se pudo evidenciar que los estudiantes tienen conocimiento de sus caracteristicas;
por ello, hubo mas participacion al momento de socializar las palabras desconocidas encontradas
en la lectura, relacionadas con los grafemas /b/, /v/, Ic/, Is/, Iz/. En el numeral 3, actividad
relacionada con la composicidn escrita, se notd mayor fluidez al describir aspectos importantes
sobre este animal, permitiendo identificar que los errores gramaticales han disminuido
progresivamente en palabras como huevos, maiz, coraza, pastizales, individuo, palidez,
amenazan, caza, corazon, especie, lombriz, entre otras.
CONSOLIDADO SESION 07: INTERACTUO Y APRENDO

Esta sesion se baso en tres actividades: 1) Disefio de historieta, 2) armado de
rompecabezas y escritura del nombre de cada uno; 3) juego del ahorcado para adivinar palabras.
La sesion incluyd 10 palabras con /b/, /v/'y 11 con /c/, Is/, Iz/, totalizando 21.

Tabla 33.Errores gramaticales encontrados en sesion 7.

SUJETOS | PUNTO 1 [ PUNTO 2 | PUNTO 3
1 0 0 0
2 5 3 7
3 4 3 3
4 1 0 0
5 0 1 0
6 0 0 0
7 3 0 2
8 2 1 1
9 2 2 0
10 0 0 0
11 0 1 0

Fuente: Autoras
La tabla 33, relaciona las falencias encontradas, de esta manera:; En el PUNTO 1, los
errores en las palabras que se utilizaron para el disefio de la historieta. EI PUNTO 2, las fallas al

escribir el nombre de los rompecabezas armados. Para el PUNTO 3, las dificultades al completar
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las palabras por medio del juego del “Ahorcado” relacionadas con los grafemas /b/, v/, Ic/, Is,
/zl. Es importante aclarar que los estudiantes que reflejan “cero” no presentan errores
ortograficos.

Tabla 34.Resultados generales de la sesion 7

GRAFEMAS | GRAFEMAS
SUJETO IBI-IN ICl. IS], 1Z] TOTAL
1 0/10 011 021
2 7110 8/11 15/21
3 6/10 411 10/21
4 1/10 011 121
5 0/10 111 121
6 0/10 011 0/21
7 2110 311 5/21
8 2110 2111 4/21
9 1/10 311 4/21
10 0/10 011 0121
11 0/10 111 121

Fuente: Autoras
La tabla 34 estructura los resultados generales de cada Sujeto y grafemas implementados.
La grafica 20 refleja: los errores con /b/, /v/ con color verde; los de /c/, /s/, 1z/ con
morado; el total, con azul.

Grafico 20. Resultados generales en la sesion 7.
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Fuente: Autoras
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Se evidencio progreso significativo al mitigar los errores ortograficos con los grafemas
/bl, Ivl, en un 1,7% y con los grafemas /c/, /s/, /z/, en un 2%, notandose evolucion en los
resultados.

Las actividades relacionadas con la percepcion visual, memoria a corto y largo plazo y la
motivacion, jugaron un papel importante en los resultados obtenidos durante la sesion de trabajo
ya que, al repetir constantemente la misma palabra, se memoriza de una manera inconsciente y
se generan, ademas, ambientes competitivos y saludables como en el juego del rompecabezas y
el ahorcado, en el ultimo se aumentd el nimero de palabras por descubrir (12) a peticion de los
participantes, que ayudaron a combatir las dificultades presentadas con los grafemas /b/, /v/, Icl,
/sl, Iz/, en palabras como pasto, joven, becerro, cocina, permiso, abeja, zorro, manzana, vientre,
balde, vecinos, entre otros.

CONSOLIDADO SESION 08: MEMORIZO Y APRENDO

Se trabajaron actividades como: 1) Memorizacién y relacién imagen — palabra. 2)
Coloreado de silabas correctas para conformar palabras con /b/, v/, Icl, Isl, IzI. 3) Coloreado de
un dibujo al asociar la inicial de la palabra y su color. La sesion se establecié con 18 palabras
para /b/, Ivl'y 31 para/c/, Is/, Iz/, con un total de 49.

Tabla 35.Errores gramaticales encontrados en sesion 8

SUJETOS | PUNTO 1 [PUNTO 2 | PUNTO 3
1 1 2 0
2 4 3 0
3 5 4 0
4 0 0 0
5 4 3 0
6 1 0 0
7 3 2 0
8 1 0 0
9 2 2 0
10 1 1 0
11 2 0 0
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Fuente: Autoras
La tabla 35 relaciona los errores cometidos con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Is/, Izl EI
PUNTO 1, refleja las fallas presentadas al momento de memorizar y escribir palabras. El
PUNTO 2, indica las falencias gramaticales al construir palabras a partir de silabas. Para el
PUNTO 3, no se observan falencias al momento de asociar color — grafema.

Tabla 36.Resultados generales de la sesion 8.

GRAFEMAS | GRAFEMAS
SUJETO IBI-IN ICl. IS], 1Z] TOTAL

1 1/18 2131 3/49

2 4/18 3131 7149

3 4/18 5/31 9/49

4 0/18 031 0/49

5 4/18 3131 7149

6 1/18 0/31 1/49

7 1/18 4/31 5/49

8 0/18 1/31 1/49

9 0/18 4/31 4/49

10 1/18 1/31 2149

11 0/18 2031 2149

Fuente: Autoras
La tabla 36 asocia los resultados finales por cada Sujeto con base a los grupos de
grafemas.
La grafica 21 muestra la informacion general: el color morado los errores con /b/, Iv/; el

azul, los de /c/, Is/, Iz/; el color verde, el definitivo.
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Grafico 21. Resultados generales en la sesion 8.
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Fuente: Autoras

Se observa disminucion de errores ortograficos con los grafemas /b/, v/, de 1,4% y
contintia el promedio de errores con los grafemas /c/, /s/, /z/, en un 2,3%.

La sesion se desarroll6 haciendo uso de la memoria a corto plazo y la percepcion, en
actividades de retencion imagen-palabra en tiempos determinados con palabras como calabacita,
vaso, lombriz, cabeza, cerca, cueva, entre otros. Adicionalmente, en el punto 3, se enfatizaron
palabras escritas con los grafemas trabajados a través del color, forma y tamafio de la imagen
donde se permitid la repeticion de palabras y se constatd que los errores gramaticales con /b/, v/,
Icl, Isl, Iz/, han disminuido favorablemente, sin olvidar que, existe mayor dificultad con los

grafemas c/, /s/, /z/ que con /b/, IvI.

CONSOLIDADO 9: ME DIVIERTO Y APRENDO
Se desarrollaron actividades como: 1) juego de parqués ortografico. 2) dictado y
reescritura de las palabras que tenian error. La sesion se estructurd con 12 palabras con /b/, v/ 'y

10 con/c/, Isl, Iz/, para consolidar 22.
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Tabla 37.Errores gramaticales encontrados en sesion 9

SUJETOS | PUNTO 1 [PUNTO 2
1 0 1
2 2 6
3 2 4
4 0 0
g 1 1
6 1 2
7 0 3
8 1 2
9 1 1
10 0 3
11 0 3

Fuente: Autoras

La tabla 37 deja en evidencia que: Para el PUNTO 1, se identifican las confusiones en la

semantica de las palabras. El PUNTO 2, refleja los errores cometidos al tomar el dictado del

docente. Luego, se dan a conocer las falencias al reescribir palabras corregidas en el dictado

anterior.

Tabla 38.Resultados generales de la sesion 9.

GRAFEMAS | GRAFEMAS
SUJETO IBI-IVI ICl. 1S], 1Z] TOTAL

1 112 0/10 122

2 5/12 3/10 8/22

3 4/12 2/10 6122

4 0/12 0/10 0122

5 112 110 2022

6 112 2/10 3/22

7 3/12 0/10 3122

3 2112 110 3/22

9 112 1/10 2122

10 2112 110 3/22

11 112 2110 3122

utilizados.

Fuente: Autoras
La tabla 38 muestra a modo general los resultados finales por cada Sujeto y grafemas
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La grafica 22 deja ver: el color verde, para los errores con /b/, /v/; el color azul los de /c/,
/s, Iz/; el morado, el resultado final.

Grafico 22. Resultados generales en la sesion 9
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Fuente: Autoras

Se mantuvo el porcentaje de error con los grafemas /b/, /v/, en un 2%; por el contrario, se
disminuyé el margen de error con los grafemas /c/, /s/, /z/, en un 1,2%.

El factor principal para esta sesion fue la estrategia ludico-pedagodgica (motivacion),
partiendo de un juego de mesa tradicional tipo parqués que permitio afianzar palabras como
vaso, abeja, barco, balde, cueva, maiz, pasto, cisne, exposicion, debate, albergue, concentrado,
entre otras, con su respectivo significado segin la RAE (Real Academia Espafiola, 2014), que
permitio socializar e identificar los conceptos erréneos de algunas palabras, al igual que su

escritura mediante las fichas correspondientes a dicho juego.

CONSOLIDADO SESION 10: OBSERVO, REVISO Y APRENDO
Esta sesion se centrd en las siguientes actividades como: 1) Identificar errores en las

palabras dadas y corregirlos, 2) composicion textual segun las indicaciones. 3) Identificacion y
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correccion de errores en las oraciones 4) juego “Stop” haciendo uso de palabras relacionadas con
los grafemas /b/, /v, Icl, Isl, Iz]. La sesion se consolido por 26 palabras con /b/, /vl'y 23 con /cl,
/sl, Iz/, para un total de 49.

Tabla 39.Errores gramaticales encontrados en sesion 10
SUJETOS | PUNTO 1 [PUNTO2 [ PUNTO 3 | PUNTO 4

N

OO |INO|O1BAIWIN|F-

AN IWWWIBRINWIN
WWWIRARIWINIWIFLININIW
PO OICIO|IW|FL|IFL|IO|F
NIOIWIO|IFRPIOINIFPIWIO|IN

==
o

Fuente: Autoras

La tabla 39 relaciona los errores gramaticales durante la sesién: En el PUNTO 1, se
observan las fallas de los Sujetos al encerrar las palabras que contenian error y luego
reescribirlas correctamente. EI PUNTO 2, indica los errores cometidos por los Sujetos al escribir
una historia a partir del personaje indicado, teniendo en cuenta los elementos dados. Para el
PUNTO 3, se ven las falencias al intentar corregir oraciones con palabras mal escritas. En el
PUNTO 4, con el juego “Stop”, se notaron dificultades al escribir palabras relacionadas con los
grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz].

Tabla 40.Resultados generales de la sesion 10

GRAFEMAS | GRAFEMAS
SUJETO IBI-IV/ ICl. IS]. 1Z] TOTAL
1 4126 4123 8149
2 2126 2123 4149
3 3126 6/23 9149
4 2126 3123 5/49
5 5/26 7123 12/49
6 3126 2123 5/49
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7 4126 3/23 7149

8 3/26 4123 7149

9 8/26 6/23 14/49
10 2/26 3/23 5/49
11 4126 6/23 10/49

Fuente: Autoras
La tabla 40 consolida el total de errores cometidos por cada Sujeto durante la sesion.
La grafica 23 registra la informacion general de la siguiente manera: Los errores con /b/,
Ivl con color morado; los de /c/, /s/, /z/ con color lila; el total, con color verde.

Grafico 23. Resultados generales en la sesién 10.
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Fuente: Autoras
Al finalizar el proceso, el juego y la motivacion fueron actividades clave para identificar
la reincidencia de errores de las palabras recolectadas durante la experiencia, presentando
confusion en la escritura de palabras con /b/, v/, en un 3,6%, mientras que con los grafemas /c/,
Isl, Iz1, se reflejaron errores en un 4,2%.
Las estrategias de percepcion, composicion, motivacion y memoria permitieron afianzar

la escritura adecuada de palabras que presentaron error en sesiones anteriores, ya que en el
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numeral 2, donde se realiz6 la composicion textual de un cuento bajo pardmetros especificos y
contextuales, se identifico reduccion significativa de errores en palabras escritas con grafemas
Ibl, Ivl, Icl, Isl, [z], como valiente, feroz, cabeza, caballo, juzgado, apariencia, cueva, cazar, entre
otras. Por otra parte, el juego tradicional “stop”, generd un espacio de motivacion,
competitividad y reflexidn ortogréafica al escribir palabras con los grafemas indicados; sin
embargo, se presenta una diferencia de faltas ortogréaficas entre la sesion anterior y esta, debido a
que la cantidad de palabras escritas correctamente aumentaron en un buen porcentaje. No
obstante, se logro constatar que este tipo de estrategias favorecen la mitigacion de las
dificultades escriturales en los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Izl.
3.4 Consolidado Diagnostico Final

El diagnostico final consistio en 7 actividades basadas en la lectura “Los combustibles
fosiles y la contaminacion atmosférica” (Santillana , 2016, p. 204-238): 1) Escucha atenta de la
lectura, 2) escritura y representacion grafica de palabras escuchadas en la lectura y relacionadas
con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz/, 3) composicidn escrita de aspectos importantes, 4) completar
texto a partir de los grafemas anteriores, 5) completar oraciones con las palabras indicadas, 6)
Composicion escrita de argumento personal a partir de la lectura inicial, 7) Escritura de conceptos
personales. Esta sesidn se establecio a partir de 29 palabras con /b/, /v/'y 37 con /c/, /s, /z/, para
un total de 66, las cuales se distribuyeron en toda la prueba.

Tabla 41.Errores gramaticales encontrados en Diagnostico final.

SUJETOS PUNTO | PUNTO | PUNTO | PUNTO | PUNTO | PUNTO | PUNTO
1 2 3 4 5 6 7
1 0 3 2 1 4 2 2
2 0 5 4 5 4 5 6
3 0 7 5 8 6 4 4
4 0 3 0 2 0 0 0
5 0 2 3 1 0 2 2
6 0 2 1 0 0 1 3
7 0 4 2 1 3 3 3
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8 0 1 2 0 0 2 0
9 0 7 4 3 3 3 5
10 0 1 0 0 0 0 1
11 0 4 3 3 2 3 4

La tabla 41 consolida las dificultades encontradas en el diagndstico final, asi: Para el

Fuente: Autoras

PUNTO 1, no se determinan errores debido a que se basa netamente en la lectura inicial. En el

PUNTO 2, se dan a conocer la cantidad de errores al escribir correctamente palabras de la lectura

en relacion con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]. Para el PUNTO 3, se evidencian las fallas

ortograficas al componer escritos. En el PUNTO 4, se identifican las falencias gramaticales al

completar el texto a partir de los grafemas sefialados. Para el PUNTO 5, se notaron los errores al

completar oraciones con las palabras dadas. EIl PUNTO 6, se observaron las dificultades al

escribir palabras con los grafemas /b/, v/, Icl, Is], Iz en composiciones escritas. Finalmente, en el

PUNTO 7, se evidenciaron las falencias en la escritura de palabras relacionadas con los grafemas

mencionados, al momento de definir las palabras indicadas por el docente.

Tabla 42.Errores del diagnostico final

GRAFEMAS | GRAFEMAS
SUJETO IBI-IVI ICl. IS]. 1Z] TOTAL
1 6129 8/37 14/66
2 12/29 17/37 20/66
3 15/29 10/37 34/66
4 2129 3/37 5/66
5 4129 6/37 10/66
6 0129 7137 7166
7 7129 9137 16/66
g 2129 3/37 5/66
9 6/29 10/37 25/66
10 1/29 1/37 2166
11 7129 12/37 19/66

La tabla 42 define a modo general el total de errores por Sujeto y grupo de grafemas.

Fuente: autoras
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La grafica 24 sustenta los datos finales: Con color verde los errores con /b/, /v/; las fallas
con /c/, Isl, Izl en amarillo; morado, para el total.

Grafico 24. Resultados generales del diagnostico final.
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Fuente: Autoras

Partiendo del desarrollo de las estrategias pedagogicas propuestas, se obtuvo como
resultado final un margen de error del 2,8% con los grafemas /b/, /v/, y un 4,9% en los grafemas
Icl, Isl, Iz/, 1o cual permite hacer una comparacion con el diagnostico inicial, donde se evidencian
errores ortograficos en un 4% con respecto a los grafemas /b/, /vl y un 8% en los grafemas /c/,
Isl, 121, reflejando que se ha disminuido la cantidad de falencias ortogréaficas en los grafemas
trabajados.

El diagnostico final buscaba evaluar la fijacion de palabras trabajadas y escritas durante
el proceso de investigacion mediante estrategias de percepcion visual, memoria a corto y largo
plazo y composicion textual, estructuradas en actividades a partir de la lectura “Los combustibles
fosiles y la contaminacion atmosférica”, como la relacion palabra-imagen, composicion escrita,
completar textos y oraciones, junto con la escritura de conceptos personales asociados a palabras

del contexto como contaminacion, lluvia, recursos, combustible, bicicleta, automévil, acido, que
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aunque algunas de estas no se trabajaron en las sesiones anteriores, su significado ya estaba
fijado en su vocablo; sin embargo, dieron oportunidad para evaluar la cantidad de errores
ortograficos relacionados con los grafemas /b/, v/, Icl, Is/, IzI. A partir de esto, se evidencio
mayor conciencia ortografica en los estudiantes y se puede deducir que no es posible subsanar

estas dificultades en su totalidad, pero si mitigarlas.
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CAPITULO IV

4. CONCLUSIONES

La psicolinguistica, como eje fundamental en la creacion de las estrategias pedagogicas,
permitio diagnosticar e implementar actividades que estimularan la memoria, la percepcion
visual, el uso del diccionario, la motivacién y el dictado, como actividad evaluativa que facilitd
determinar las dificultades de la lengua escrita, relacionadas con los grafemas /b/, v/, Icl, Is, Iz]
y, asi, obtener resultados significativos durante el desarrollo de dichas actividades; sin embargo,
se concluye una disminucién de la disortografia. Es posible que, para su desaparicion total, sea
necesario un mayor trabajo por parte de los estudiantes, de sus familias, de las personas que
encauzan su crecimiento y, légicamente, de los profesores de lenguaje y de todas las areas del
curriculo.

En relacion con los objetivos del trabajo, las estrategias pedagogicas a partir de
fundamentos psicolinglisticos que permiten mejorar el uso de los grafemas /b/, v/, Icl, Isl, Iz]
son el dictado contextualizado, el trabajo de la relacion imagen palabra, el desarrollo de la
comprension lectora, la motivacion interior y exterior, la memoria a corto y largo plazo,
relacionandolas con la memoria mecanica, actividades lidico-pedagdgicas (juegos), fijacion del
vocabulario y uso del diccionario. Pero, sin duda, el uso del léxico infantil o el de los sujetos de
investigacion es la estrategia sustancial, si de comprender y desarrollar la ortografia se trata.

Las dificultades que afectan la lengua escrita de los estudiantes de las sedes “Marco
Aurelio Vargas” y “Nazareth” de la Institucion Educativa Técnica “Jacinto Vega” de Santa
Maria (Boyaca), suelen presentarse al encontrar palabras desconocidas. Sin embargo, al trabajar
las palabras relacionadas con el contexto, son asociadas con mayor facilidad debido al uso

constante de las mismas; por ende, se escriben sin errores de ortografia. Ademas, con la
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consideracion de las normas ortograficas, como medio y no como fin, se puede interiorizar la
escritura correcta de palabras. Cabe resaltar, en el contexto de la intervencidn de esta tesina, que
los errores han disminuido en relacion con los grafemas /b/, /v/ en comparacion con /c/, Is/, /z/.
No obstante, es recomendable seguir insistiendo en el uso del diccionario, no solo para fijar la
escritura adecuada de las palabras, sino, ademas, para afianzar su significado real.

Las estrategias pedagdgicas implementadas para fortalecer los procesos escriturales,
desde una perspectiva psicolingtistica, son las estrategias metacognitivas, encaminadas al modo
en como el estudiante debe aprender a aprender. Entre estas estrategias se encuentra la
metalectura, la metamemoria, la metaescritura, metaatencion y metacomprension, encaminadas a
generar conocimientos significativos en relacion con los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz], en los
sujetos participantes.

Las herramientas psicolingiisticas empleadas en el presente trabajo de investigacion para
mitigar la disortografia de los estudiantes pueden ser usadas por los docentes en cualquier area
de estudio, puesto que ellos, la mayoria de las veces, solicitan trabajos escritos.

Se refleja, como resultados de este trabajo, que el 56% de los docentes manifiesta que de
0 a 5 de sus estudiantes presentan dificultad en la escritura adecuada de los grafemas /b/, v/, Icl,
Isl, Iz1. EI 20% expone que de 5 a 10; el 8% dan a conocer que se evidencia entre 10 a 20 de sus
estudiantes y, por ultimo, el 16% afirma, que lo sufren mas de 20 de sus estudiantes.

Los resultados, en general, dejan ver un grupo de sujetos que obtiene una calificacion de
3.7 sobre 5 0 que comete 13 errores sobre 50. Esta situacion no es muy negativa o de tan bajo
dominio ortografico, como podria pensarse. Sin embargo, es necesario tener presentes algunas de
las siguientes situaciones que las investigadoras vivieron en el momento de desarrollar el

diagnostico con sus estudiantes, a saber:
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a)

b)

El diagnostico se desarrollé mediante llamada telefénica, las investigadoras se cercioraron
de que el nifio tuviera cerca el menor nimero posible de ayudas o distractores, para que sus
respuestas fueran fiables y permitieran la continuacién del trabajo investigativo.

Los nifios dudaron mucho en relacion con la ortografia de las palabras. Especialmente en
el momento de transcribir los grafemas de las palabras empleadas. Ello, indica que el
trabajo presencial debe asegurarse de consolidar el mecanismo linguistico, en especial el
escritural, en los sujetos de investigacion. Lo anterior, aungue se haya obtenido un buen
numero de respuestas acertadas, indica la preocupacion del nifio, sujeto de investigacion,
gue se nota con cierta inseguridad y angustia, en el momento de dejar ver su conocimiento
escritural. De todas maneras, se logra involucrar al estudiante en su tarea formativa; en
especial, en la lectoescritural. Se comprueba la dificultad, mostrada en el marco teérico, en
relacion con la transcodificacion de lengua oral a lengua escrita.

En la encuesta docente las preguntas 1,2,3,4,5 y 6 ayudaron a obtener informacion
relacionada con la formacion de los docentes. Las preguntas de la 7-17 tuvieron mayor
impacto en la presente investigacion, al aportar datos relevantes con respecto al manejo de
la ortografia en las diferentes areas de estudio, y el manejo del concepto de disortografia
para emplear estrategias psicolinglisticas y pedagdgicas que permitan mitigar esta

situacion.

Asi mismo de la encuesta docente se evidencia que el 100% de los docentes estan de

acuerdo que la ensefianza y correccion de la ortografia no es competencia unicamente del
docente del area de lengua castellana, sino que todos los docentes estan en capacidad y en el

deber de corregir los errores ortograficos cuando este se presente, ya que se considera que el
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correcto uso de la ortografia es fundamental para los seres humanos en cualquier area que se
desempefien.

Respecto del diagndstico inicial, en el cual se evidencia que el 4% de los estudiantes
cometieron errores con los grafemas /b/, /vl'y el 8% con los grafemas /c/, /s/, /z/, a lo largo de las
sesiones trabajadas y con la ayuda de las herramientas psicolinglisticas, se logré ampliar el
Iéxico de los estudiantes, y ayudarles a comprender algunas reglas ortograficas relacionadas con
los grafemas /b/, Iv/, Icl, Isl, Iz]. De esta manera, a lo largo de las sesiones se identificé un mayor
interés y compromiso por parte de los estudiantes en querer aprender y mejorar su vocabulario y
el manejo de la lengua escrita. Asi, mediante el uso de herramientas psicolinguisticas y didactica,
se logré mejorar las falencias de los estudiantes, con una prueba final del 2,8% de error con los

grafemas /b/, v/, y un 4,9%, en los grafemas /c/, s/, /z/.
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